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Resumo

Este artigo trata de trajetorias profissionais de trés @esade professores alfabetizadores. O
objetivo foi relacionar as trajetérias com as metodologias Base@ue orientaram a
alfabetizacdo no Brasil nos ultimos 55 anos. O tipo de pesquisa desenyalkada escrita
das trajetorias foi a etnografia e a técnica de coletguflitativa, através de entrevistas semi-
estruturadas. A pesquisa foi realizada como suporte a minha gesgdici no Projeto de
Extensdo "Alfabetizacdo e Cidadania: Projeto integrado pareelloria da qualidade do
Ensino Fundamental na zona sul do Estado do RS" no qual atuei como forrdadora
alfabetizadores em 2003 e 2004. Os resultados da investigacao permntidanciar quais 0s
aportes tedricos e metodoldgicos que influenciaram essas tegdeg de professores em
seus procedimentos de alfabetizadores. A conclusdo permiterafjumale uma época em
gue a maior preocupacado dos educadores era saber quais as técmeéasdos mais
adequados para “ensinar” passou-se ao desejo de compreender corancas aprendem.
Permite também, afirmar que os conceitos e modelos norteadores aEssps de
alfabetizacdo, ao longo do tempo, foram influenciados por disputas de taotierna
educacdo como na sociedade como um todo.
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Introducdo e objetivo

Os primeiros registros da escola publica, no Brasil, regidosefmrdatam de 1880.
Nela, o ensino enfatizava a idéia de que ler se aprende eslwebaseado em técnicas de
decodificacao, limitando-se a produzir uma alfabetizacdo mecanicadguee preocupava
com a formagédo do aluno como cidad&o. “Alfabetizar era apenags passadimentos da
lingua escrita para outra pessoa. Aquele que conhecia esses cédigaesnsiderado
alfabetizado” (Barbosa, 1990).

No final de século XIX ha em S&o Paulo a disputa pela hegemopiajdeos para o
ensino inicial da leitura e da escrita. Nessa trajetoriadeetos, modificaram-se também os
métodos e/ou processos utilizados para alfabetizar promovendo uma dsataos
defensores dos métodos analitico e sintético dividindo a trajetdiimidasda alfabetizacao
no Brasil, em quatro momentos segundo Mortatti (2000).

Diante dos altos indices de analfabetismo de jovens e adultos no munéteeade
namero de criancas fora da escola em paises pobres, principalmefa@5¥ uma comissao
de especialistas foi convocada pela UNESCO para realizatogsconcernentes e, a partir
desses, foi considerado alfabetizado aquele que soubesse ler er esoréibete simples -
critério adotado pelo Instituto Brasileiro de Geografia etfssiza (IBGE) em pesquisas para
verificar indices de analfabetismo no Brasil, durante quase quarrergaembora, apds oito



anos tenha sido divulgado outro conceito de alfabetizacdo considerandazalfizbatpessoa
capaz de ler e escrever, com compreensdo, uma breve e sinpolsisé@x de fatos relativos a
vida cotidiana e, em 1960, novamente € ampliado o conceito de alfséf@tdiaendo que

decodificar mecanicamente ndo bastava porque aquilo que é memgazijdambém, ser
esquecido e que a escola deveria formar sujeitos capazes deaateiedade, participando
da vida do pais.

Em 1965 os ministros da Educacdo dos paises vinculados a UNESCndefaie
de alfabetizar como forma de preparacdo do homem para desenvolpapeinsocial, civico
e econdbmico, no ano de 1975 realiza-se o Simpoésio Internacional detiddebe que a
define como “processo de desenvolvimento individual e social” passaretovesta como
direito de todos os seres humanos incluindo a conquista da cidadaniadadoreem 1979,
estabelecer a relacéo direta entre o ato de ler e eserévedesenvolvimento da pessoa e a
construcdo de uma sociedade mais justa.

A intensificacdo de estudos e pesquisas acerca da evolugéo dososagreiorno da
alfabetizacdo se deu a partir da década de 80 com a concepg¢aativmta fundamentada na
epistemologia genética de Piaget e nas pesquisas de Emiéimd-e colaboradores. A partir
de 1990, com o propdsito de atribuir um valor pessoal e social aogr@aesa-se a veicular
a idéia de que o cidadao devera construir seu proprio conhecimerntodtygpara a escola a
realidade do seu mundo. Esta década foi proclamada como a Década Mimdial
Alfabetizagao.

A literatura comeca a registrar resultados de estudos feifoartir dessa teoria e
alfabetizar passa a ser entendida como o ato de construir @ctoehto de forma a tornar o
cidaddo critico e consciente. Tais consideracdes permitem akabetizacdo em sentido
amplo como fator de mudanca de comportamento diante da realidageroute ao homem
integrar-se a sociedade, de maneira critica, sendo ele quaia ameorganiza a sua visao de
mundo promovendo-se individual e socialmente, ou seja, a alfabetizacdosateven
processo aprofundado e continuo, pois diz respeito a leitura de mundo, a &orcirsaber
e a compreenséo da realidade que cerca os individuos e também,i@onrestito no qual a
alfabetizacdo é a aquisicao de habilidades basicas de leitura® eapdtcitando-se o aluno a
decodificar a escrita de maneira compreensiva. Sob esse pontcaddfaisttizar passa a ser
a traducdo em sons as palavras escritas e codificar &sagadscritas em sons, ocorrendo a
assimilacao do significado global do texto lido. O leitor devecapaz de compreender as
idéias do texto, pois a leitura ndo sera apenas um ato mecanicauf®aea que estudam essa
época, 0 conceito de alfabetizacdo é entendido como parte de um proceesstitigir-se
humano, ao mesmo tempo individual e social (Peres e Tambara, 2003).

Atualmente vivemos mais um momento de evidéncia de um conceitoaméeito,
gue vem surgindo nos discursos de especialistas da area da Léagéistim merecido a
atencdo de educadores brasileiros como Soares (2000) entre oum@sddrama nova
concepcao de alfabetizacdo que atenda as exigéncias da de@egaresentando a idéia de
gue a escrita traz consequéncias socioculturais, politicas, ecaspoognitivas, linguisticas,
guer para o grupo social ou para o individuo que a utilize; em outrasagsal@vadquirir a
“tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticaaisa® leitura e escrita” (Soares,
2000).

Fruto de minhas inquietacBes acerca da alfabetizacdo nas isiigis do ensino
fundamental esse estudo é resultado de um processo de qualificzftEional para atuar no
Projeto de Extensdo "Alfabetizacdo e Cidadania: Projeto integmadd a melhoria da
gualidade do Ensino Fundamental na zona sul do Estado do RS" no qual atuei como
formadora de alfabetizadores em 2003 e 2004.

Minha preocupagéo foi conhecer as diversas concepc¢des e métodos quarewnvolve
processo de alfabetizacdo de forma a significa-los em suasapdedles e fundamentar



cientificamente minha prética educativa com académicas do @eiBedagogia que estariam
em salas de aula da periferia urbana, alfabetizando jovens e adultos.

Descobri que existe uma caminhada histérica longa e significedbre o tema e senti
a necessidade de realizar um resgate histérico sobre os métodosire da leitura e da
escrita, ou seja, recompor a histéria dos sentidos que, ao longo do ferapo,sendo
atribuidos a alfabetizacdo (Mortatti,2000). Acreditei que era imp@tcompreender 0s
processos pelos quais passaram os modelos para servirem comorparaasetelacdées com
a metodologia que utilizo atualmente.

Para tanto, além de recompor o referencial tedrico existeeteaade métodos e
processos de alfabetizacdo, investiguei 0os conceitos e metodotpgiasubsidiaram o
trabalho pedagogico de trés geracdes de professores aHdbetis da rede municipal de
ensino de Pelotas.

O objetivo foi, através da escrita de trajetorias profissionais ikeslocutores
(Bosi,1979), realizadas através de entrevistas semi-estrutucatidgorizar os conceitos e
métodos utilizados por eles e relaciona-los com o referenciadesstudado. A delimitacédo
do periodo cronoldgico (1947 — 2003) se refere ao intervalo existengeceitgresso na
carreira docente do meu primeiro interlocutor e 0 ano da realizacdo da pesquisa

Metodologia

Os procedimentos metodolégicos adotados se organizaram a partir §o dkese
valorizar a relacdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa busmapdeender e explicar
a dindmica das relac¢des sociais que, por sua vez, sdo depoditéci@ncas, valores, atitudes
e habitos, trabalhar com a praxis, com a cotidianidade e tambéna compreensdo das
estruturas e instituicbes como resultados da acdo humana objetivga,odesse ponto de
vista, a linguagem, as praticas e as coisas sao inseparaveis (Minayo, 1994).

A selecdo de trés professores da rede municipal de ensirelal@asFobedeceu a um
critério organizador — atuacdo em classes de alfabetizacdonaarmral — e a um critério
estruturador de linearidade: trés geragoes.

Para coletar as informacfes, utilizei entrevistas semitesidas e durante a
transcricdo dessas, relacionei os depoimentos com os refereediat®s existentes. A
etnografia permite recompor e reapresentar a qualidade davagfigs resgatadas atraves de
fontes vivas que, repletas de historias “guardadas” no intimo dampgesdo elucidadoras de
uma época vista do particular sobre o geral. Realizadas enresid8ncias, através de
anotacOes pertinentes e reescritas posteriores, o movimento des@epgqgssibilitou o
cruzamento dos dados para compor o texto que se apresenta.

Resultados e discussao

Frederico € um homem de 83 anos, neto de imigrantes aleméaes. &tés2de idade
s6 sabia falar a lingua alema. Em 1947 comecou a lecionar nazahda municipio de
Pelotas em classes multisseriadas. Iniciando a sua carreirgipr@Efisomo docente na época
em que o Brasil vivia a “ditadura Vargas”, conviveu com a repress@acionalismo. Em
1958, participou de um curso de férias e prestou um exame para poder continuar lecionando.

No campo educacional, o governo getulista pregava, de modo enfatisey o
programa politico e ideolégico evidenciando “a formacédo moral, o tralkmlalfabetizacao
das criancas voltadas para o futuro cidadéo brasileiro” (Perasbafa, 2003) sem muita
preocupacdo com o ensino das habilidades de leitura. Frederico afirmam@auecebia
programas de conteddo para desenvolver e, para dar aula, baseava-smanoaeles,
escrever, contar e calcular as quatro operacfes. Alfalgetlzaseando-se no método de
soletracdo. Para aperfeicoar seu trabalho comprava livros, coso dic@sado por questdes
financeiras e falta de contato com o mercado. Também utilizavdiaiomario de Lingua



Portuguesa e o Jornal Evangélico (com programacao de eventos, infamagiigos sobre
assuntos da atualidade). Davidas eram discutidas com os pastorederadas pessoas
letradas.

O acesso aos meios de comunicacao era precério: ndo havia aparefithodnas
residéncias e nem fontes diversificadas de leitura; as gsedsm pouquissimo e tinham
acesso somente ao Jornal Evangélico e a revista Cruzeiro.stémpreram dirigidos a
populacado que tinha condicbes para adquiri-los.

Para ele ensinar era um meio de educar e a escola, um mala@satesenvolvimento
da educacao. Acredita que a crianca aprende a conviver no meio da coeensgaprepara
para o futuro e, ao professor, cabe a responsabilidade e o comproneetomara formacao
para a vida dos seus alunos.

A segunda interlocutora € uma mulher de 55 anos, filha de Frederide.Mdaceu e
foi criada “dentro” da escola no interior do municipio de Pelotasséganda de oito irm&os,
dos quais, outros trés sao professores.

Ingressou na escola em 1955, aos seis anos de idade, trazendo aleéarasaio da
lingua alemd, exclusivamente. Em seu periodo de escolarizac@cesesteve em contato
com o ensino tradicional que se baseava na reproducdo e na decoragimtdodos,
inclusive num sistema de castigos.

Comecou a lecionar na escola publica em 1966 e, sentindo a necesiidade
atualizagéo, fez o curso normal de férias e freqlientou semieé&igsos de aperfeicoamento
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacao (SME).

No inicio da carreira docente, como alfabetizadora, aplicou o méiatitico da
silabacao, porém, em sua trajetoéria utilizou-se do método anakibém, alfabetizou com
diversas cartilhas e citou como exemplo: “Upa, cavalinho!”, “Ler a Jato” mif@ Suave”.

As orientacdes didatico-pedagodgicas eram distribuidas aos prefesam reunides
mensais promovidas pela SME sob a forma de subsidios, contendo atividadigedzas
disciplinas que compunham a grade curricular. Apesar disso, procurafamaediscreta,
valorizar a interagdo com o aluno e utilizava-se de recursogyqmdas variados como
material concreto, jogos, cartazes, flanelégrafo, fichas individpaigéis coletivos, folhas
mimeografadas e outros. Propostas inovadoras para a épocaoequaia- a zona rural - as
pesquisas baseadas na observacdo do meio ambiente, producao texiwe| cotéeccdo da
propria cartilha confeccionada coletivamente era baseada no método silabico.

Com a divulgacao das idéias construtivistas foi escolhida pajaadiéicar junto ao
GEEMPA, um Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa,ecéja
proposta didatica é de oportunizar as criancas de classes pepidan® da escola, desde os
primeiros dias de aula, o contato com todo o tipo de material imprésfgma que sentiu
prazer ao perceber que a sua concepcédo de ensino tinha fundamentesticem a década
de 80 como o0 momento em que a educacao trouxe em seu bojo a proposiidaidde de
acdo ao professor para adequar os contetdos a realidade.

Ao reconstituir o periodo foi possivel perceber as mudancas na enlecagsdeformas
metodolodgicas: o primeiro momento caracterizado como o ensino draaligue n&o respeita
o saber do individuo e considera o professor como um técnico, detentor do roente@
transmissor de saberes instituidos; e o segundo como a introducaoiaasaddétrutivistas,
baseadas nas pesquisas de Piaget e de Emilia Ferreiro, cujondatagrincipal é a
construcdo do conhecimento através da interagdo (Franco, 1998). Pullerpgueea época
histérica vivida no pais (efervescéncia das idéias de Ferréigberosky) chegavam com
mais concomitancia as professoras e salas de aula e, taqu#éas escolhas metodoldgicas
sdo agregadas a uma postura pessoal na educacao, sem a qual qualquer método fracassa.

A terceira trajetoria € o meu proprio bordado. Atuando hoje como pradessor
alfabetizadora sou neta de Frederico e filha da professora. amm 34 anos, nascida e



criada no interior do municipio de Pelotas, sou a primeira de quatosre a Unica atuando
como professora. Como minha mée, fui “criada” dentro da escolanfllacia sempre a
admirei ao preparar suas aulas, seu material pedagdgico e seu interessimaine inovar.

Aos seis anos de idade, me alfabetizei. Aos sete anos eign@ssscola regular e
cursei da primeira a quinta série em classe multisseriada.dar continuidade aos estudos,
foi preciso me deslocar até a sede do municipio no qual curséries finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio cursando Magistério. Apos dez anos deadd968-2001)
cursei Pedagogia — habilitacdo em Pré-Escola e Séries Iniciaisido Enadamental.

Ao iniciar a docéncia em alfabetizacéo, procurei imitar mimegsgéncias, utilizando
0 método sildbico de alfabetizacdo e algumas préticas inovadoras ecaonstrucdo de
cartilhas, o resgate dos aspectos sécio-culturais, econémicos chs®meograficos locais.
Minha proposta pedagdgica buscava priorizar as aulas integradageddisciplinares,
utilizando a cartilha e demais livros didaticos como suporte era@si proprio livro de
leitura e de Estudos Sociais com informacgfes sobre a local@attmuins de familia e de
animais com os alunos. Os conteudos matematicos eram desenvolvidosutiimagiio de
materiais concretos como tampinhas e caixinhas. Atividades compaageio e pesquisa
local também eram realizadas.

Ao destacar os processos de alfabetizacdo trabalhei, basicaswntenétodos de
silabacao por dez anos. Depois disso senti-me inclinada a modificar meu trabalhétedin m
sintético, passei para o analitico, apoiada na Psicologia e osofiél para as quais a
construcdo da imagem parte da visdo do conjunto para as pguesorresponde “as leis da
percepcdo infantil” (Mortatti, 2000), principio que norteia 0 método analitico.

Na Especializacdo, uma etapa da minha trajetoria de vida, pudbguegoe os cortes
bruscos em minha trajetoria profissional, principalmente, o apeai®iento na metodologia
de alfabetizar, mudando do método sintético para analitico ou a “naudanquadro de
referéncias, estabelecimento de novas relagbes entre os dads®ritracdo na visdo do
mundo sado fatores que explicam todas as demais rupturas: a n@timterpretacdo do
fendbmeno ensino, a ruptura na interpretacdo do papel da escola, a ruptargepEcao de
como a crianca aprende. E outras rupturas menores representavidemio dialético em
gue o bordado néo se fez em linha reta e sim, em espiral” (Soares, 1991).

Na linha do tempo os interlocutores preencheram o espaco de 1947 a 2003 com a
época de atuacao vivenciando as diversas fases da conjunturarbrasiiicha com reflexo
na educacao e na vida dos cidadaos. A trajetoria de cada um simqui® ponto de vista
individual e social. Esse fato é visivel ao analisar as suaatinasrcarregadas de sinais que
mostram as duas faces de um mesmo individuo numa relacdo de siemieseeu homem e
0 eu professor: uma figura influenciada sobremaneira pela familfarmacéo intelectual,
cultural e religiosa inclusive na escolha da profissao, e petamsiancias de cada época que
€ marca registrada evidente nos relatos sobre as limitapfremtadas nas condicbes de
trabalho, como por exemplo, os salarios baixos, o deslocamento dificdtesial didatico
minimo, espacos fisicos inadequados, atendimento em classes nadtéssearapital cultural
dos alunos restrito. N&o obstante a essas condic¢des, o trabalho esteve em pgaregorho
fonte de sobrevivéncia e realizacdo pessoal, pois sempre estperaoupados com a sua
formacao pedagdgica.

E curioso observar que todos os interlocutores apresentaram emjestidsiara marca
do vinculo com o lugar de origem, a zona rural, me fazendo acrgdiaser professor
oriundo de uma comunidade pode contribuir para 0 sucesso escolar dos alurssaquedo
acumulo de saberes sobre a realidade ou pelo senso de responsabidmlageoenetimento
com aquelas pessoas com as quais a convivéncia é proxima. A vidssipnafi dos
professores que aqui sao estudados apresenta uma riqueza experiencial deetongrone
de paixdo pela profissdo e pela educacédo e é decorréncia dacanmento coerente de



valores e de acfes que formam a sua subjetividade e as influ@acizomunidade onde
atuaram. Sdo professores que criam lacos de amizade e compEm@tndo s6 com 0S
alunos, mas com a toda a comunidade escolar e mostram que ab®ie condicionantes
do sistema de ensino néo os impediram possibilitar uma educacao de qualidade para todos.
Detendo-me na figura dos interlocutores verifiquei que sdo pessoastuidas de
guestionamentos e saberes formando seres ansiosos e inquietos e gusmdciéncia de
gue ensinar exige o confronto com os desafios impostos pelos aluresspela, pelo
sistema educacional em si, a sociedade e a sua realidadianmbg&sn, tem 0 compromisso
com a construcdo do conhecimento. Embora, por vezes se depararamocorackcéo entre
os discursos e as praticas porque, com certeza, carregartandpasua formacao e
acrescentaram a ela os saberes que foram sendo interiorizadlmsga da vida e ainda
esbarrando na falta de interesse numa educacéo para o futysartpaldos governantes que
se preocupam com numeros e nao qualidade e inflamam seus discarspdiagdo das
oportunidades de acesso a escola, principalmente no Ensino Fundamental.

Conclusbes

Quem somos, 0 que somos e a que chegamos é fruto de um passado fatms em
capazes de explicar o presente, isto €, o hoje configurado a partir do ontem.

Encerrando uma “viagem” chego as conclusdes de meus escritos (gentgmenas
linhas e entrelinhas o passado e o presente “e ainda o futuro, poggeef@ e continua
sendo, se lanca, inevitavelmente, para o que deve ser” (Soares, 19@f)lhdtka, nesse
passado/ presente/ futuro, eu sou participante e espectadora, persenaggaudora. As
partes que constituem esse artigo sdo lances fotograficagjei®rtas emolduradas pelo
contexto social, politico, econémico e cultural brasileiro do sécul@ XMas influéncias nos
processos de alfabetizacao.

Analisando a Historia da Educacdo é possivel definir uma época ema opator
preocupacdo dos educadores e da sociedade era saber “como amsim@ncas”, que
técnicas eram apropriadas e quais os métodos mais adequados@arduigimente esta
preocupacao esta centrada na idéia de “como as criancas aprendem”.

Os conceitos e modelos norteadores dos processos de alfabetiza¢diogoaalo
tempo, foram influenciados por disputas de poder, ideologias e polititasa pretensdo de
consolidar paradigmas hegemonicos. Numa sociedade capitalista ag@duweproduz os
interesses do capital. Em nome dessa tradicdo percebe-se uifas wezes as rotinas
atravessam décadas fazendo parte da atualidade.

A atual situacdo da educacéo exige muita reflexdo para queeadaais se busque a
promocao do ser humano neste inicio do século XXI. Para desempenipat dgprofessor
neste novo contexto, sua postura deve mudar. De dono absoluto do saber, izaalfabet
passa a ser mediador entre a bagagem cultural, o interesseessidade do aluno, ou seja, 0
professor precisa ser um sujeito voltado as mudancas, pois argszaabe ensinar somente
a ler, escrever e contar, mas também a tolerar e ategspsi diferencas, a coexistir, a
raciocinar, a comunicar, a cooperar, a mudar e a agir de foizaa gqtialificando, através da
troca de experiéncias, a sua tarefa de educar formalmente.

Neste contexto estd inserido o professor das classes deizdfedeijue €, de todos, 0
gue enfrenta logo de saida os maiores desafios frente ao “desdohhea seja, é o
professor perante as expectativas da escola, dos pais, dagasramas proprias; é o
enfrentamento com os saberes docentes e 0s saberes do senso ctodomde uma vez,
afastando grande namero de professores das classes dézalfa@beprincipalmente porque é
nesta série em que estdo situados os maiores indices de reprgis&iados no Brasil.
Desse modo, poucos acabam tendo longa experiéncia em alfabet&eagiito que esse
temor pode ser substituido por entusiasmo, se os professores teabaltr@parados e



conhecerem o0s varios aspectos e sequéncias de sua tarefa, doromamstoumentos de
trabalho necessarios. Os interlocutores sdo a prova disso.

Escrevendo, apresentando trajetérias de vida é possivel perceber mentovi
dialético existente no exercicio da docéncia fazendo uma inte&oekntre os saberes. A
escola ja ndo é mais a mesma de tempos passados, ela npidadidae aos novos tempos e
como ela é, por exceléncia, o meio de socializacdo do saber e preais@ldeseim trabalho
gue contribua para a formacéo do aluno como um todo harmonioso, ou seja, oaatp@e
sendo estimulados e equilibrados em suas multiplas inteligéneiaésatia livre expressao de
seus interesses, sentimentos, preocupacfes, concepcdes e ideaiganeil@ que seja
respeitado.

Acredito que é urgente o professor se constituir como sujeito dez8agpedagdgica,
tendo o aluno como parceiro nas atividades curriculares e ter camsai@nque sua acao
pedagogica ndo € isolada nem imune a experiéncias anterioesgéracias de tantas outras
posteriores. A mudanca na educacao pressupde nova maneira de,@asgjar e organizar
0 conhecimento e avaliar. Ao pensar a educacédo cada professaa deveerguntar: O que
quero fazer dos meus alunos? Qual o tipo de homem que quero formarh®adbrmacéo
continuada como chave do sucesso para o profissional que necessemeasiastante busca
de aperfeicoamento como embasamentos tedricos para a resgigoifitaquilo que conhece,
pronto para transformar em saber as suas ansiedades e a dos seus alunos.
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