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Resumo

Introducéo O presente artigo tem por objetivo apresentar alguntadesutias atividades de
extensdo e pesquisa que caracterizaram a conducéo do Progranpadéag@io de Escolas
Indigenas de Minas Gerais na area indigena Xakriaba apontanaloapaqueza dos
desdobramentos mais recentes dessa articulacdo. Metodologi&vidadas do PIEI-MG
iniciaram-se em janeiro de 1996 com a realizacdo do Curso de ¢admrrda Professores
Indigenas, envolvendo as etnias Patax0, Krenak, Maxakali e Xakriabaejode atividades
de ensino presencial no Parque Estadual do Rio Doce, ensino presendisda Indigena e
ensino nao-presencial e estdgios supervisionados. Resultados ®otrdbalequipe de
formadores do Programa juntamente com Grupo de Pesquisa em Edusamlao IEdigena
permitiu avancgos explicativos acerca das praticas pedagogieaapropriacdo da linguagem
escrita entre os Xakriaba, além de uma maior compreensaolidadeaocial cultural local.
Conclusbes As atividades de formacdo de professores e de pesquisria Kakriaba,
conduzidas de forma autbnoma, porém articulada, permitiram um saljoatidade nos
conhecimentos acerca do complexo quadro da educagdo escolar indigensgadm Es
caracterizada hoje pela busca da autonomia e pela tentatoansteucdo de um horizonte
comum de trabalho entre as universidades e os povos indigenas.
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Introducéo e objetivo

Nas ultimas décadas, a crescente organizacdo do movimento indigBresih@em
gerando forte demanda por uma educacao escolar especifica, diferemgagleabdade. Esta
demanda, garantida legalmente a partir da Constituicdo de 1988, padeaimente da
constatacdo de que a escola indigena pode se configurar como umtaritepeia de
interlocucéo entre os povos indigenas e as diversas instancias da sociedadé nac

Em Minas Gerais esse espaco de interlocucédo vem sendo sishemeatie construido,
desde 1995, através das a¢Bes do Programa de Implantacdo de IBdogdesas de Minas
Gerais (PIEI-MG), uma parceria entre 0os povos indigenas eceet8ria de Estado da
Educacgdo com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMB)ndacao Nacional do
indio (FUNAI) e o Instituto Estadual de Florestas (IEF).

Tal iniciativa pioneira vem sendo acompanhada desde 2000 pelo Grupo des&@esqui
em Educacdo Escolar Indigena formado por uma equipe interimstalecomposta por



pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais, da UniveFdadal de Sao Joao
Del Rei e da PUC-MG. Em 2003 o grupo concluiu projeto de pesquisa, &danpela
FAPEMIG, intitulado: Sujeitos Socioculturais na Educacao IndigenMems Gerais: uma
investigacdo interdisciplinar (FaE-UFMG/UFSJ), que tinha comoiobjgeral descrever e
analisar os processos de escolarizacdo e de apropriacdo da escridurso nas etnias
Xakriabéd e Maxakali.

Durante as investigacdes, que envolveram tanto o contexto comunitario quanto
contexto intra-escolar, varias foram as ocasides em que ossprefeg diretores das escolas
indigenas demandaram dos pesquisadores respostas praticas quablenaaprno processo
de alfabetizacdo, preparacdo de aulas, alunos com dificuldadeseddizggem, etc. Tais
demandas evidenciaram a crescente necessidade de se petisadag®es de pesquisa em
articulagdo com as acgdes dos profissionais da equipe encardegaddilizar a implantacao
das escolas indigenas.

O presente artigo tem o0 objetivo de apresentar alguns resultasl@ivddades de
extensdo e pesquisa que caracterizaram a conducédo do Progranpadéag@io de Escolas
Indigenas de Minas Gerais na area indigena Xakriaba apontanaloapequeza dos
desdobramentos mais recentes dessa articulacao.

Metodologia

O processo de implantacdo das escolas indigenas foi iniciado ealizagdo de um
diagnéstico por parte da equipe de consultores da SEE/MG, nas quatro etniasajoneime
participavam do PIEI-MG (Patax0, Krenak, Maxakali e Xakriabdpa#tir das demandas
expressas nesse diagnostico, foi iniciado o Curso de Formacdo deséheddndigenas. Em
janeiro de 1996, os professores indigenas em formacéo foram reuni@asjone Estadual do
Rio Doce para as primeiras quatro semanas de ensino preséuwreain escolhidas as
seguintes areas do conhecimento: Portugués, com énfase @ma ¢eitiscussdo sobre as
diversas formas de leitura, os diversos tipos de livros (literatiwros técnicos, albuns,
apostilas, dicionarios, etc.); Ciéncias, com maior atencao a quastdiental (producao e
processamento de lixo, poluicdo, contaminacdo do meio ambiente,dd@yaecado a saude;
Matemética e Uso do Territério (Dutra et al, 2003).

Este primeiro modulo tinha o objetivo fundamental de iniciar o processondérucao
do curriculo para a formacdo dos professores indigenas. Tratal@-pessibilitar aos
docentes formadores, a coordenacdo do PIEI-MG e aos futuros predessdigenas
instrumentos de andlise para, a partir do conhecimento mutuo, desefutarassetapas de
ensino presencial tanto em cada territério indigena quanto no RiardRie Doce. Os futuros
professores opinaram sobre a metodologia e o conteddo dos proximos nedsldecentes
desenharam um perfil académico de cada um dos cursistas, incluindoivetude
competéncia escolar.

Nesse modulo e no seguinte, todos os professores cursistas foramidagomet
basicamente ao mesmo programa, e desenvolveram as mesmas atividddeenrolar das
atividades do curso no Parque (modulos |, I, 1ll), as diferencggifiticas que emergiram,
especialmente entre os Maxakali e as demais etnias, alaspeetos identificados a partir da
presenca inicial da equipe de formadores nas areas indigenaaramvel originalidade do
processo de conhecimento de cada grupo indigena e as diferencas misnmoscde selecéo
e de qualificacdo das informacOes recebidas entre os asrsias diferentes etnias. Esta
percepcdo ajudou a delinear uma nova forma de trabalhar, com maghoatas
particularidades e formas proprias de cada povo. Assim, a pagiratdi modulo no Parque,
0 curso, comecou a se configurar como quatro cursos de formagatoslistspecificos e
geradores de processos diferenciados de escolas indigenas)deeftetijue o projeto vem
chamando de pedagogia indigena.



Além dos momentos intensivos de formacdo no Parque do Rio Doce,ndcorre
sempre nas férias escolares (janeiro, fevereiro e julho)so de formacéo valeu-se também
de outras experiéncias de ensino. Alguns cursos - especificansergicionados com Uso
do Territorio, Arqueologia e Historia, a Lingua, a Cultura e dagegia Krenak, Pataxo,
Maxakali e Xakriaba - foram realizados em éarea. Esses cuss@gam muito em seus
conteudos e propdsitos de acordo com as demandas de cada etniaeBlizados cursos de
Uso do Territorio, concentrados nos processos de educacdo para avapéese
aproveitamento e recuperacdo da mata nativa; cursos de assesSDraws pProcessos
proprios da pedagogia de cada povo, que tém trabalhado desde os nueramésm
gerenciamento e negociacfes politicas da dimensdo escolar st§egueropriamente
pedagogicas de alfabetizacdo em Maxakali, em Krenak, em &&stugom a parceria de
linglistas e professores da area de Literatura. Através gessesso de assessoramento em
area foi criado pelos Maxakali, como parte da constituicdo dakestas aldeias, um curso
gue trata das dimensdes de sua cosmologia e vida ritual, minispaldssxamas de cada
grupo local. Os Krenak criaram o curso de Lingua Krenak ministragas pnicas falantes
da lingua.

Entre os intervalos das atividades dos médulos realizadas no Pardtie Boce,
também havia o exercicio do ensino nao-presencial, ou sejastdeefaesquisas delegadas
aos cursistas pelos professores-formadores de cada area darnentee Um propdsito claro
do curso de formagéo era formar professores com habilidades glgspdsres, e isso foi
muito estimulado pelas atividades de ensino ndo-presencial. Mudbalhibs foram
produzidos dessa maneira pelos cursistas. Estes trabalhos, rewgitisgd@s e conjugados
com outros realizados durante os modulos no Parque, comecaranmafeentia no material
didatico especifico para cada escola indigena.

Em 1997, quando a primeira turma de formacdo dos professores ainda seaeacont
em curso, ocorreu a estadualizacao das escolas indigenas e os prafaessietas passaram a
atuar nas escolas das respectivas comunidades. A insercdo dos corsistpsofissionais no
contexto escolar fez crescer a demanda de formagédo ditetanpara professores em
momentos diferenciados e buscando competéncias especificas:

“Entdo, o que eu quero, hoje, como professor, € ser realmente capaetadme
sentir seguro, diante daquilo que eu vou colocar para os meus alunogué&eranao estou
fazendo errado? Serd que eu estou fazendo alguma coisa certa? &onpees, eu tenho
essas duvidas, eu fico pensando, sera que eu estou errado? Eu quero rmuita te
capacitacdo legal para, mais tarde, ndo prejudicar nem a ném e meu povo”.(José Nunes
Xakriaba)

Para responder as demandas de formacéo que foram surgindo oG Hhiou sua
atuacdo em area indigena através da oferta de cursos de formacao continuadseguiseam
a diplomacéo da primeira turma de professores indigenas. Umaadzssdesta experiéncia
de formacdo continuada € a centralidade da experiéncia do professprocesso de
formacdo. A experiéncia particular da atuacdo de cada profeségena e a especificidade
do contexto escolar formam o ponto de partida inicial para a criEgaovas proposicoes e a
constituicdo do seu préprio processo de formacédo. Neste sentido, forastogreWwersos
procedimentos e ocasifes em que a especificidade do contexir esdal atuacdo de cada
professor sdo chamados em causa, como objetos de reflexdo e analise.

A experiéncia de acompanhar in loco o préprio processo de formacambtesspres
e a necessidade de registrar o processo de implantacésatdas indigenas nas areas foi o
ponto de interseccdo que permitiu a articulagdo inicial entre o geuparmadores do PIEI-
MG e o grupo de pesquisadores que comecou a atuar na area Xakriaba e Maxakali.

A formulacéo do projeto de pesquisa foi discutida com o grupo de forrsadore
PIEI, buscando identificar de que forma as areas de competénciereassde interesse do



grupo de pesquisa se articulavam com as preocupacdes e questiesogoeadores vinham
construindo ao longo do seu trabalho. Nessas discussodes, o tema das relacOoesicadeer
escrita e suas implicacBes nos processos de alfabetizasén, @mo o tema das praticas
pedagodgicas que caracterizavam as escolas Xakriaba e Maeakgidenciou como campo,
ao mesmo tempo tedrico e pratico, no qual convergiam os intedssgssquisadores e
formadores.

Alguns episodios servem, de modo particular, para ilustrar esszergéncia de
guestdes, como, por exemplo, as escolhas pedagdgicas dos profeskoads X@anto aos
materiais didaticos de alfabetizacdo, as estratégias desensobnidasala de aula para o
ensino da leitura e da escrita e a queixa de muitos professoref@estavam tendo éxito
nos processo de alfabetizacdo. Muitas estratégias pensadesngmto por professores
indigenas e formadores e desenvolvidas nas escolas mostraram-peatice pouco
produtivas e desinteressantes para os estudantes, como consta em relatérioadoseform

52 feira em Santa Cruz : Combinei com a professora de inangera biblioteca.
Assim que ela chegou na sala, pediu os cadernos para corraiefas £ falou que tinha uns
livros para eles olharem mas que era para ter cuidado porquehel@iue devolvé-los para
outras escolas: “O, tem uns livros aqui. Me entrega a tageéga um, mas nio é pra rasgar
nao”.

Eles olharam rapidinho e comecaram a devolver. Entdo falei (pradsesmradora): -
Pode olhar com calma, e quando terminar, troca com o colega “. Muitoarolda cabeca
pra baixo. S6 aos poucos foram se acalmando e olhando, olhando... trocando... juntando
grupinhos... Alguns alunos mais velhos, maiores, ndo deram a menooatelngzam com
um certo desinteresse, passando varias folnas ao mesmo tempo. Beecelsi menores
gostaram mais.

A gquestdo da variacdo dialetal do Portugués, da linguagem, daaricaiézentao
desconhecida pelos formadores, da lingua falada pelos Xakriaba, leams@éncia que
muito pouco se sabia como trabalhar nessa “mata de oralidade’agseciedade Xakriaba.
Os continuos desafios de como promover o letramento numa sociedade @riteuldva
praticamente nenhum material escrito foram fatores importgrdes a conjugacdo de
esforgos entre professores indigenas, formadores e pesquisadores.

Foi realizada também uma discussdo com os professores Xakriabsuggriram a
escolha dos locais empiricos onde seriam realizadas as iagéssg como no caso da
Caatinguinha, aldeia que entéo tinha a totalidade da populacdo analfalstadao inicial
gue caracterizou o processo de alfabetizagdo das criangeaatiaguinha foi o motivo da
demanda pela investigacéo junto aquela comunidade.

De 2000 a 2003, as atividades do grupo de pesquisa se entrelacaramativitiaaies
do PIEI-MG, cada um mantendo seu proprio ritmo de acéo e forma espdeifpresenca na
area Xakriaba. Foram realizados seminarios e encontros intenmds, foram discutidas
analises preliminares da pesquisa e novas demandas surgidas nsopdecésmacao. Em
2004, a devolucéo do relatério de pesquisa para os Xakriaba — que coiogidiurealizacao
de uma audiéncia publica com a Procuradoria da Republica na ardabXakrveio a
contribuir para o inicio de uma nova fase de atividades de extensdoasnu®prias
associacfes Xakriaba passaram a ser parceiras nas dativigeopostas junto com as
universidades.

O trabalho em conjunto possibilitou a formacdo de um significativovacer
documental sobre as populacfes indigenas de Minas e sobre as acoEsMG.HFEste
acervo é composto por teses de doutorado, dissertacdes de mestigmh, rettitorios, fitas
de audio e video, e grande volume de relatos, atas, etc. que se integram ao acervo @® Banc
Dados em Educacao Indigena, parte do Centro de Documentacao da FaE/UFMG.



Resultados e discussao

O trabalho da equipe de formadores juntamente com o0 grupo de peasglasea
Xakriaba permitiu importantes avancos explicativos acerca déisagrgpedagdgicas e da
apropriacdo da linguagem escrita em contexto indigena, além a@emamor e mais rica
compreensao da realidade social e cultural local. A insercad-isLho PIEI-MG, como
iniciativa de ensino e posteriormente, junto com a UFSJ, como aateside extensédo e
pesquisa, trouxe inumeras contribuicées e desafios que passaremos aqui a discutir.

Em se tratando das iniciativas de extenséo, de forma muito praljnpioderiamos
pensar que a universidade amplia o seu ambito de atuacéo e difundeaincentoena e com
a sociedade. No caso do PIEI, muito mais que socializar conhecineauos, que a UFMG
contribuiu para a construcdo de espacos de interacdo. Interalfdogo entre érgdos de
governo que até entdo tinham pouca tradicdo em formular e implencelgtivamente
politicas publicas para populacbes indigenas. Interacdo entre as répmanidades
indigenas de diferentes etnias. Entre os cursistas, eram pougoe asteriormente tinham
tido experiéncia de contato com pessoas de outras etnias e houveonas@s do Xakriaba
gue, devido a extensdo da &rea e as dificuldades de transporte, néhemam entre si.
Assim, o estranhamento inicial, que fez com que muitos se fechasseseu proprio
universo, foi aos poucos se transformando numa rica experiéncia degdormum contexto
privilegiado de trocas interétnicas e de criacdo de vinculosanpevos indigenas de Minas
Gerais. Interacdo entre diferentes nucleos de estudo dentro ddaldacdé Educacéo e desta
com outras unidades da UFMG e também com outras instituicdes como a UFSJ-&1&PUC

A presencga dos pesquisadores na area indigena Xakriab&a possibilitotuea athe
uma outra importante via de comunicacdo entre a comunidade, professiigesnas e a
equipe da SEE encarregada da implementacdo do programa. Como exemphmspaithe
gue em 2001 essa interlocucdo foi responsavel pelo encaminhamento déemarada
apresentada pelos habitantes da sub-aldeia do Custédio, localizadsemva déakriaba,
acerca da possibilidade de abertura de uma nova unidade escolaréona @giedido da
comunidade foi atendido no inicio de 2002 com encaminhamento de uma profedigmaa
e a formacdo de uma turma multisseriada de 19 alunos de 1&@e3due funciona numa
pequena sala de aula construida a maneira tradicional pelos moradores da regido.

Os dados produzidos pela equipe de pesquisa dentro e fora das escoiasaXakr
apontam para a complexa articulagdo entre as experiénciaxalarigacdo anteriores ao
PIEI, as aprendizagens e orientacdes pedagdgicas adquiridas ducarde de formacao de
professores e a tentativa de afirmacédo da identidade indigenésata resignificacdo das
praticas escolares. Essa complexidade aumenta ainda mais quarmhstaga a influéncia
marcante da escola no cotidiano da comunidade, na dinamica politice logalformas de
contato com a sociedade circundante.

As praticas pedagdgicas nas escolas Xakriaba

De uma maneira geral, as préticas pedagdgicas sdo marpaltagpadrdo de
atendimento individual dos alunos e apresentam uma centralidade daemtuexecucao de
exercicios que preenchem a maior parte do tempo da aula. Estaleme aula é estar
desenvolvendo algum exercicio passado no quadro pelo professor, independente do tempo
gasto na sua execucgdo. A légica temporal nas escolas dadweausn modelo diferente do
adotado pela grande maioria das escolas urbanas onde a maximizag@palde¢ execucao
das atividades é fundamental para aplicacdo de todo o contetdo. No caso da esebla xakr
tarefa define o tempo e ndo o contrario.

As dificuldades envolvidas na preparacdo de aulas e no manejo de turmas
multisseriadas foram freqientemente mencionadas pelos profesBoresutro lado, as
investigagcOes revelaram também a capacidade dos professorestabelecer alternativas
didaticas criativas no sentido de se adaptar as dificuldadesanasdicomo € o caso da



professora Quitéria da escola da Caatinguinha, que permite quenos de 12 série, que
apresentam facilidade na aprendizagem, trabalhem com contetdoadisstn??, o mesmo
ocorrendo para os alunos da 22 em relacao a 32 série.

E um planejamento pra cada série. E no meu planejamento eu coloto2dsse ele
acompanha o 3° ele copia do jeito do 3°. E até bom que fica um menino mais adiantado. E o 1°
se ele ja acompanha o 2° ele ja fica junto com o0 2°. Agora o0 1° queoneegue porque ta la
pelejando pra fazé e num consegue, esse ai eu passo no caderno (...) (Quitéria, Sumaré, 2002)

Além da flexibilidade ao lidar com o contexto de classes meilisstas, a pesquisa
revelou a presenca de diferentes elementos da cultura localatiaagpde sala de aula, bem
como a existéncia de textos escritos na composicdo de cenariasuas religiosos
tradicionais, aspectos esses que indicam que 0s processos dezeséolagi letramento na
area Xakriabd vém ocorrendo numa regiao de fronteira entre uto@acatal e a cultura
escolar letrada.

Tassinari (2001), utiliza o conceito de “espacos de fronteira” pasdisar as
experiéncias de educacédo escolar indigena, principalmente em codeextmstato historico
entre indio e populagfes vizinhas, apontando para o entrelagamento ewinbexsneentos
veiculados pela escola e as tradicbes das diversas etnias.aSsimiloa escola e a escrita ndo
devem ser vistas como instituicdes totalmente alheias ao undesgmpulacdes indigenas e
excludentes entre si. Por outro lado, € inevitavel reconhecer gok esescrita ndo se
encontram totalmente inseridas na cultura e nos modos caramisris vida desses povos.
No caso dos Xakriaba, ao longo dos diferentes trabalhos de iagéstige do
acompanhamento em &rea da implantacdo das escolas, foi emergindisdomaais rica e
multifacetada das relacfes das diferentes aldeias e comunidatdesescrita e com a escola,
superando a visao inicial: de um grupo completamente imerso idadeah um grupo com
experiéncias especificas de contato com a escrita; de um gru@saedarizado a um grupo
com uma histéria particular no seu processo de escolarizagao.

Praticas de alfabetizacdo e letramento

As investigacfes acerca das praticas de escrita e laitucantexto escolar tém nos
mostrado que a apropriacdo da linguagem escrita vem ocorrenda ateauéna complexa
articulacdo com as experiéncias escolares anteriores adBiElcomo com a longa histéria
de contato dos Xakriabd com a sociedade ocidental, processo no qualbalestaca-se em
um primeiro momento como agéncia civilizadora e, ao contrario, enfasaamais atual,
como uma das principais ferramentas de luta pelo reconhecimentegitisnitade da
identidade indigena.

Pdde-se constatar que a tradicdo escolar anterior ao Progmanraflete nas
expectativas, nas representacdes e nas praticas cotidianas dos praessatagle aula. 1sso
pbde ser percebido principalmente nas atividades de alfal@etinade a soletracéo e copia
de letras e palavras isoladas sao recursos didaticos largamiénéelos pelos professores,
numa clara referéncia ao préprio processo de alfabetizacédo vivigsseado, como relembra
o professor Valdir:

Ai depois foi do...Do A, E, I, O, U, as vogais. Depois das vogais foi fabetb, e ai
por diante...Ai foi o conhecimento das letras, formar palavras, silabasepaple, separacao
de silabas, que eu me lembro muito bem, que a gente passou por istin. Qdatinguinha,
2002)

Neste sentido, verificou-se a existéncia da concepcao de que a aprendizagenitada e
s6 pode ocorrer partindo-se das menores para as maiores unigamespileensao, ou seja,
letra, silaba, palavra, frase e texto, respectivamente. Betp;do acerca do processo
alfabetizacdo contrasta-se com a orientacdo tedrica do cufeorigdo dos professores no
gual a escrita ndo € tomada apenas como um codigo de trangpiafidga de unidades



sonoras, mas sim como um sistema de representacéo, articulado & desgnvolvimento
do processo de simbolizag&o na crianca.

No entanto, mesmo diante desta concep¢do mais abrangente acetfabetizacéo
gue foi discutida e apresentada nas atividades de formacdo dos pesfésd@genas, as
praticas de sala de aula revelaram que os professores Xakgglzam uma constante
negociacdo entre as orientacdes pedagdgicas aprendidas no cufeomdedo e as
experiéncias oriundas da escolarizacdo anterior a escola adi§ebre este tema é
importante retomar o comentario do professor Adimar sobre as déded em alfabetizar a
partir da proposta do programa, reafirmando a utilidade das antigas praticas:

Essas pessoas, é dificil ta trabalhando com as palavratabes shais dificil. E se
jogar essas pessoas la no alto, trabalhando ja com as frases palavras, ja ndo tem como
pegar. Igual o método do Paulo Freire, assim, ndo sei se me lefalmdtiea até as cartilhas
e aqui pra nos néo, a cartilha ja é um trabalho que pode ta ajudanda meitte (Adimar,
Caatinguinha, 2003 )

As atividades de escrita no contexto escolar estdo ligadasarasite, ao exercicio
da copia, amplamente utilizada pelos professores, principalmenséness de alfabetizacéo,
através dos exercicios de coordenacdo motora. A cOpia tambéeteagamo um dos
principais critérios de avaliacdo dos alunos, seguindo a concepc¢do derime&o €
necessario dominar mecanicamente a atividade de escrita,dppods se proceder a
aprendizagem dos diversos conteudos escolares (Leite, 2003). Acreglia-G@apego ao ato
mecanico da coOpia e a materialidade da letra na sala dend@ulaejam apenas sinais da
reproducdo de préaticas pedagogicas padronizadas, mas indice de ess@uiE negociacao
de significados caracteristico da apropriacdo da escrita per grrsujeitos pertencentes a
contextos de tradicao oral.

A pratica da leitura, por sua vez, segue um padrdo que privileg@speEctos
mecanicos, através da soletracdo e da énfase aos aspeuis fia decifracdo, sem uma
atencdo mais direcionada a interpretacdo dos textos lidosex@s tutilizados para as
atividades de leitura séo retirados dos livros didaticos oferepiglasSEE, bem como dos
livros produzidos pelos préprios professores participantes do curso de formacéo.

Em relagdo ao impacto mais geral do letramento e da egegkwi sobre as
representacdes sociais das comunidades Xakriaba, pode-se canstadificacdo gradual do
lugar atribuido as criancas e jovens na cadeia tradicional dmisaéie de saberes. Os pais se
referem constantemente aos filhos como estando mais “sabidos” queplesspnuma clara
valorizacédo dos conhecimentos transmitidos pela escola, principalogenbnhecimentos de
leitura e escrita (Gerken, Oliveira e Pereira, 2003). Assiém de se apresentar como uma
das matrizes formadoras da nova escola Xakriabd o PIEI-MG pmonsgs/el pela
“modificacdo do espectro de identidades possiveis na comunidade” cod®w agno e
professor (Gomes, Gerken e Alvares, 2001:06).

Conclusbes

A implantacdo das escolas indigenas, na forma como acontecew®iekriabd,
gerou mudancas para muito além da simples oferta escolar, prdecoadificacdes de todo
porte, do florescimento de atividades produtivas, na regido, relacionaga®s escolas
(construcdo de prédios, fornecimento de merenda, manutencdo das estmjasa
modificacdes no uso de recursos monetarios nas trocas interniasnslee servigos, a
modificacdes nas relacdes entre as diferentes geracfesdpna pida cotidiana das familias
(Gomes, 2003). Em relacéo ao inicio do processo, podemos afirmar que uesult@sios
obtidos — além da garantia do direito a educacéao a totalidade da popmrtagéade escolar —
foi a progressiva aproximagao do universo institucional, contribuindo paraas condigdes



para uma interlocucdo horizontal entre os Xakriaba e os difermyeeses institucionais com
0S quais se encontram em constante contato e negociagéo.

Os dois percursos — das atividades de extensdo com a formacadedsqres e das
atividades de investigacdo — conduzidos de forma autbnoma, mas articafdd®ssi,
permitiram um salto de qualidade nos conhecimentos sobre diferentasdes da vida dos
Xakriaba. Em tal movimento, alguns membros da prépria equipe de formadesasam por
gualificacdo em nivel de Pés-Graduacéo, tornando assim ainda tngit® @svinculo entre
pesquisa e extensdo. Além disso, como referido anteriormente, enteéi$eformas de
insercdo no universo dos Xakriaba propiciadas pelas atividades de pesgexsansao
permitiram a construcdo de um rico espaco de interacfes entws edido indios. Nas
diversas visitas em area, onde por vezes se encontravam formadoeequisadores, nas
viagens dentro da propria area, em busca de se colher a sua dieensidma, nas quais se
alternavam situacfes e discussfes com professores, lideres oaspéss diferentes
comunidades, foi-se progressivamente consolidando um contexto de relacfesproco
conhecimento e confianca, assim como uma visdo compartilhada dos psolaleseaem
enfrentados pelo povo Xakriaba.

E é dentro desse novo quadro — de um territério comum de experiénciasre de
histéria construida em conjunto — que hoje os Xakriabé se propdem asidadesscom um
projeto politico de autonomia e de melhoria das proprias condicfedadéAtiaves das suas
associacgdes, se afirmam como parceiros institucionais conscgectenpetentes na conducao
das escolhas das linhas de acdo que virdo atender as suas demaisdargentes, e na
definicdo de um horizonte comum de trabalho que possa orientar a ataagéuversidades
junto aos povos indigenas.
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