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Resumo

Este trabalho apresenta e discute a avaliacdo de livros didé@gcdsngua Portuguesa
destinados as quatro Ultimas séries do Ensino Fundamental, desenvolvidas no PNLD 2005 sob
a coordenacdo do CEALE-FAE/UFMG, a partir de demanda do Ministértducacdo. Com
o0 objetivo de analisar e selecionar cole¢bes didaticas a smmepradas pelo MEC e
distribuidas gratuitamente a todas as escolas publicas bessilei Projeto apoiou-se em
metodologia que vem sendo construida e reformulada desde a primeaedavpbdagogica
de livros escolares, efetivada no PNLD 1997. Os resultados constatditasn o impacto
positivo do Programa, com ganhos educativos, sociais e politicos, do® euais visivel e
significativo € a melhoria da qualidade dos manuais didaticos prestad salas de aulas da
rede publica em todo o Brasil. Reconhecem-se, entretanto, lindtag&@cance do Programa
e propde-se sua ampliacdo com vista a orientacdo dos professoresagaaoblha e ao uso
do material avaliado.
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Introducéo e objetivo

O projeto de extensdo aqui apresentado diz respeito a politicaapphblia livros
didaticos desenvolvida em ambito nacional pelo MEC. Trata-se do RRQE) que avaliou e
selecionou, em 2003, os livros que serdo usados em 2005 pelos alurfios @lesérie do
Ensino Fundamental das escolas publicas brasileiras. O CEAld&0Gk Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita, da Faculdade de Educacdo da UFMG, foi egadorela analise das 36
colecOes didaticas de Lingua Portuguesa inscritas.

O Programa Nacional do Livro Didatico, cujos objetivos sdo a igfaise a
distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunwslde escolas publicas
do Ensino Fundamental, implementa, desde 1996, um processo de avaliacagipediyo
obras didaticas, visando assegurar a qualidade dos livros a sk&dos nas salas de aula
em todo o Brasil. Embora algumas de suas caracteristicas femiddsntenham sido
estabelecidas em 1985, Batista (2001, p. 11 e p. 49) considera essenRrogmo resultado
histérico de diferentes acdes do MEC que, desde 1938, vém definindo dsselacEstado
com o livro escolar. Entende o autor que a avaliacdo pedagogicavdms di serem
adquiridos, iniciada em 1996, significou uma atuacdo mais dirdigtieaedo Ministério na
definicdo das caracteristicas e funcées dos manuais didaticos.

Ainda segundo Batista (2001), essa decisdo do MEC responde a estudgsisapes
realizados no seio das universidades, que, desde a década de 60, vinhanardEnunci



carater discriminatorio, a desatualizacdo, as incorrecdes itt@mgee as insuficiéncias
metodologicas de muitos dos livros disponiveis no mercado e adotadoscoes.eA
gravidade da situacdo € melhor dimensionada tendo-se em mente qaeaendea fatores

como a formacgéo inadequada de professores e as precérias esm#idiabalho docente, o

livro didatico, no Brasil, tornou-se elemento definidor do trabalho pedagdagterminando

sua finalidade, estabelecendo seu curriculo efetivo, cristalizando géosdaetodoldgicas e
guadros conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da sala de aulatigth,2901, p. 12).

Nesse contexto € que o autor avalia também a necessidade déuag@ mais incisiva do
Estado, que se configurou com a implantacdo, em 1996, da avaliacdo pedagogica, pelo PNLD
dos livros a serem escolhidos pelas escolas e comprados/distribuidos pelo MEC/FND

A partir dai € que se universalizou o atendimento da rede esuddtica pelo
Programa, estendeu-se sua abrangéncia ao conjunto das discipligagoasi do curriculo
do Ensino Fundamental e instituiu-se a avaliacdo qualitativa stetareaontinua dos livros,
elegendo-se como critérios comuns a todas as areas de conhecinsglgquacao didatica e
pedagogica, a qualidade editorial e grafica, a pertinéncia daahdo professor para uma
correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizagdo do doc€&umo critérios
eliminatérios, também comuns as diversas areas, definiu-se querass o poderiam
expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisgasr foutras de
discriminacdo nem poderiam induzir ao erro ou conter erros conceituais graves.

Lembrando que o ano em que as obras sdo analisadas antecede agqueteetan
chegam as maos dos alunos, tem-se o seguinte quadro, na avaliaggéa dea &ingua
Portuguesa: a) PNLD 1997 — livros destinados as quatro primeires s Ensino
Fundamental; b) PNLD 1998 — livros de alfabetizacdo e de Port(tjug4 série); c) PNLD
1999 —livros destinados ao segundo segmento do Ensino Fundamaeméls@e); d) PNLD
2000-2001 — livros de Portuguég @ 4 série); e) PNLD 2002 — Portugués ¢58 série); f)
PNLD 2004 —alfabetizacdo e Portuguéd g14* série); g) PNLD 2005 — Portugués €68
série). Em 2004 ampliou-se ainda mais a abrangéncia do Progearda-se realizado a
primeira avaliagdo de obras didaticas destinadas ao Ensino Médio: o PNLEM 2005.

O resultado mais objetivo da avaliacdo pedagodgica do PNLD é&enpeede livros de
melhor qualidade nas escolas publicas brasileiras. Embora ndordefieigse € um elemento
constitutivo da desejada melhoria geral do ensino. Na medida em qugranfa envolveu
no debate educacional a comunidade escolar, as universidades, as editarasimero
crescente de outros segmentos sociais, passou a ser consensuaicoehicido seu papel
fundamental na construgcdo de um novo padrdo de qualidade para o livro @es@leniacao
de condi¢Bes favorecedoras da renovacao das praticas escolares de ensino.

O CEALE tem se responsabilizado pela avaliagcdo de livros didatle Lingua
Portuguesa desde 1996, coordenando os trabalhos, nos PNLD de 1997, 1998 e 1999
(alfabetizac&o); no PNLD 2002 (dicionarios e Lingua Portugue8a alé& série); no PNLD
2004 (dicionérios e Lingua Portuguesa 8ea % série); no PNLD 2005 (Lingua Portuguesa
de 5 a 8 série). No ambito de suas atividades académicas, o Centro padar arr
significativas contribuicdes de sua participagédo no Progranfarmacao de professores (na
graduacdo, na poés-graduacdo e em cursos de formacdo continuada)squsapena
documentacé&o; na socializagdo do conhecimento via apresentacédo em csrgpessicacao
de trabalhos. A repercussao positiva dessa participacdo ganha adiegdado quando se
tem em conta que as equipes de avaliadores de livros didaticos cagpostadenadas pelo
CEALE tém incluido docentes da FAE e da FALE/UFMG, além dégsores de outras
instituicbes superiores de ensino (UFPE, PUC-SP, UFF, UFOP BHNIFaculdade de
Ciéncias Humanas de Pedro Leopoldo/MG, entre outras).

O objetivo fundamental das edigbes do PNLD de 1997 a 2005 foi a avali@e®éos
e classificacdo de obras didaticas destinadas ao Ensino Fundamdentacordo com



categorias estabelecidas pelo MEC. O trabalho tem consistidavaiar, tecnicamente, a
correcao tedrico-metodoldgica e a qualidade didatico-pedagdgicabdes inscritas, com o
proposito de (i) excluir os livros de ma qualidade — aqueles que @aresem quantidade
e/ou gravidade significativas, erros conceituais e/ou de informajdeante para o tema
tratado; inducéo a erro; preconceito ou discriminacdo de qualquerapmak inaceitaveis,
no que diz respeito a abrangéncia curricular; e deficiéncias megadcomprometedoras
da aprendizagem; (ii) selecionar os LD que, por ndo apresentasbhlanpas como os acima
referidos, poderdo ser objeto de escolha por parte dos professorewlde péblicas e de
compra pelo Ministério da Educacéo para distribuicdo a essasasescolas; (iii) produzir
um Guia de Livros Didaticos com resenhas das obras selecionadasyipatar o processo
de escolha pelos professores.

Metodologia

Para atingir os objetivos apontados, elaboraram-se instrumentodosxpglo MEC
(ficha de avaliacdo de cada livro e ficha de avaliacdo condalidie cada colecéo),
desenvolveram-se uma base de dados e uma metodologia de an@itsicas de
acompanhamento e controle dos resultados parciais e finais, e proesi@snseguintes
documentos, também definidos pelo MEC: (i) pareceres técnicos dadedhdo-aprovadas;
(i) resenhas das colecdes aprovadas; (iii) laudos técnicescalacdes aprovadas; (iv)
histérico do processo de avaliacdo de cada colecdo e caddiliético; (v) relatérios
técnicos (parcial e final).

A avaliacao foi desenvolvida por trés equipes regionais —Minaasi<:&ao Paulo e
Nordeste —, orientadas pelo coordenador de area do Projeto e compoatascpordenador
regional e doze avaliadores. Toda a execuc¢éo do processo foi sopadaspor membro da
Comissédo Técnica estabelecida pelo MEC e pela Coordenacao deeravaliacdo de
Materiais Didaticos e Pedagdgicos (COMDIPE), 6rgdo penweca Secretaria de Ensino
Fundamental do Ministério. Para assessorar e apoiar a coordeleagéaa, contou-se com a
atuacdo de: (i) especialistas-assessores para discussgpedtos especificos da avaliacao;
(ii) revisores criticos/redatores para trabalhar na revisd@ubaiitos dos avaliadores e na
redacdo dos produtos finais; (iii) um coordenador institucional, eyzato da geréncia do
Projeto; (iv) pessoal de apoio (secretaria, digitacao e estagiarios).

As trés equipes foram treinadas, com o objetivo de conhecerestdashila avaliacéo
no PNLD e ganharem familiaridade com os critérios e instrumetdgcsvaliacdo a serem
utilizados. Assim, todo o pessoal técnico foi envolvido na reflexdobatelesobre os
parametros definidores da aprovacdo ou ndo-aprovacdo de obrassligia via do exame,
discusséo e reelaboracdo da proposta de ficha de avaliac@isloAl¢i ensaio, foi feita, em
pequenos grupos, a avaliacdo de uma unidade de ensino de um dos livitos,iisetido 0s
resultados dessa avaliagdo ponderados pelo coletivo dos componentes da egaipeoises
dirimir as davidas e homogeneizar os produtos (ficha de avaliag&oeptaudo e resenha).
Chama-se a atencéo, nesse trabalho de treinamento, para o sgcobetio e democratico,
no sentido de que os instrumentos foram sempre discutidos e reelalpmatmdo o grupo
de participantes, o que, acredita-se, € fator fundamental na coostlaciecessaria
uniformidade de compreenséo e aplicagédo dos critérios por todos os avaliadores.

No processo de avaliacdo, as 36 coleces foram distribuidas etotdsjscada um
com 18 obras. As estratégias e procedimentos adotados nesse proiasso-ge pela
necessidade de garantir a isencdo e a imparcialidade do traBahduncdo dessa
preocupacdo, a andalise de cada colecdo didatica foi desenvolvida gemprea dupla de
avaliadores, a qual se responsabilizou pela avaliagdo dos quatro vaucaeks lote. Essas
duplas foram compostas no interior de cada equipe regional, variandorapasicao do
primeiro para o segundo lote. Em cada equipe foram formadas seis tapkxsdo, portanto,



nas trés equipes, a cada lote, 18 duplas de avaliadores trabalhandans@mginte. No
primeiro momento, os avaliadores trabalhavam individualmente, em eregemanal,
examinando um volume da colecdo e preenchendo a respectiva fichalideda. A cada
semana, esse produto parcial era enviado por correio eletronicoaquangpanhamento e
analise da coordenacdo da equipe, da coordenacdo de area e do chendommissao
Técnica. Ao final de cada lote, os coordenadores regionais, em reaméas duplas de
avaliadores, promoviam a consolidacdo da avaliacdo da colecéo, mesgjteevam as fichas
consolidadas e a primeira versédo do parecer/laudo e da resesdmpExiutos passavam por
uma revisado inicial do coordenador regional, sendo entdo encaminhados aoanmrdie
area, que, com 0 apoio de assessores e revisores criticos, retipauasse pela redacao
final dos produtos, antes de sua divulgacdo como documentos publicos. Ternueados
trabalhos, promoveu-se uma reunido de toda a equipe, para discusd&é@x@casia processo
e levantamento de sugestdes e mudancas a serem implementatiasrasnedicdes do
PNLD.

A documentacéao foi também um aspecto importante da metodologiai@dsstendo-
se em vista o carater publico e a relevancia educacional, scplitica da acéo
desenvolvida. Os produtos gerados nos processos de avaliacdo do PNLD santiscden
valor juridico, histérico e cientifico, que devem estar organizadalsponiveis, para a
imprensa, para editores, autores, professores, alunos e pais de a@snoBpsos,
pesquisadores, enfim, para a comunidade em geral. Assim, no PNLD 2005pyseur
garantir a organizacdo e a preservacdao desse conjunto de documentosipale trés
estratégias: a redacao de relatérios, a estruturacdo de bandadodeinformatizados e a
composicdo de dossiés das colecdes inscritas, nos quais se reliicbasate avaliacdo dos
volumes, a ficha consolidada, o parecer de excluséo, para as col@égégsovadas, o laudo
de recomendacéo e a resenha, para as cole¢des aprovadas, alénistizrioconda elaboracao
dos produtos (avaliadores, revisores e coordenadores responsaveis, periodos daaglaborag

Outro elemento fundamental da metodologia, que merece destaquelespar
conjunto de critérios norteadores do processo de avaliagdo. Devssadtareo carater
histérico desses critérios, isto €, o fato de que eles represe estagio atual de um processo
de elaboragdo, discussdo e reelaboracdo que vem desde a inauglraedaliacéo
pedagogica dos livros didaticos, no PNLD 1997.

O Guia de Livros Didéaticos do PNLD 2005 faz uma boa sintese da#sems, que
sera aqui retomada, privilegiando-se as questfes diretamerdasligas conhecimentos
especificos da éarea e a sua abordagem. Os parametros adotadtiagéoarséiculam-se com
0s objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa, assim lembradGaiia: (i)
apropriacdo e desenvolvimento, pelo aluno, da linguagem escrita ingdagem oral —
especialmente das formas da linguagem oral que circulaespatos publicos e formais de
comunicacdo —, nas maneiras mais complexas e variadas pogsjveesenvolvimento da
proficiéncia na norma culta, especialmente em sua modalidadéaescas também nas
situacOes orais publicas em que seu uso é socialmente requerido, sem que se destassider
demais variedades linglisticas que funcionam em outras situéiipgsatica de andlise e
reflexdo sobre a lingua, na medida em que se fizer necessamkesenvolvimento da
proficiéncia oral e escrita, em compreenséo e producao de textos.

A partir dessas metas, o Guia aborda os critérios eliminattiyioans a todas as areas
relacionando-os com as especificidades de Lingua Portuguesa. Quasdoecdo de
conceitos e informacdes, pondera que, apesar de os objetivos do enBortudaés serem
essencialmente préticos, € necessario recorrer a informagimnceitos corretos, capazes de
conduzir o educando a refletir sobre os fatos de linguagem e de deseagobapacidades
necessarias a proficiéncia escrita e oral. Quanto a pertinéncia mgtodpentende que, dada
a natureza essencialmente procedimental dos contetdos curriceldieguha Portuguesa no



Ensino Fundamental, sdo particularmente sérias as deficiénciae nessito. Dai a
necessidade de o livro didatico explicitar as concepcdes de Bradpiansino-aprendizagem a
partir das quais se estrutura. Ler, escrever e falar segumegras socialmente estabelecidas
requer a articulagdo de uma série de capacidades basicasatuza discursiva, textual e
gramatical —, que, ndo podendo ser aprendidas espontaneamente, precisasinadas.
Assim, atividades de leitura, producdo de textos e pratica oral, quaaldconduzidas,
comprometem o desenvolvimento de estratégias e de capacidadeseiaiam levam a
construcdo de procedimentos ineficazes ou prejudiciais. Nessdoses#ja qual for sua
opcao, o livro didatico ndo pode deixar de atender a trés requigtodatdgicos basicos: a)
mobilizar e desenvolver o maior numero possivel das capacidadesidgavya@m leitura,
producdo de textos, praticas orais e reflexdo sobre a lingudjesmplicitar sua proposta
metodoldgica, respeitando os preceitos basicos que permitenfi¢deliatie compreender seu
alcance; c) realizar, ao longo dos volumes da colecdo, as op@des-teetodoldgicas
assumidas, de maneira coerente, nas diversas atividades depeitdugao de texto, praticas
orais e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Finalmente, quanto a contribuicdo para o desenvolvimento da éticasareres
convivio social e a construcdo da cidadania, o Guia postula que $macéen no livro
didatico de Lingua Portuguesa, significa: ndo veicular, nos textasas ilustracdes,
preconceitos que levem a discriminacdes de qualquer tipo, especialmaqie diz respeito
aos diferentes falares regionais e sociais; estimular o corsaeial e a tolerancia, abordando
a diversidade da experiéncia humana, com respeito e interedsgsivie no que diz respeito a
diversidade linglistica; e ndo fazer da obra nem um instrumento dggmdpae doutrinacdo
nem um veiculo de publicidade e difusdo de marcas, produtos e servicos comerciais.

Quanto aos critérios classificatorios, que respondem as espleciés da area, o Guia
postula que as praticas de uso da linguagem (compreenséo e produggimsiedcritos e
orais, em situacfes contextualizadas) devem ser prioritAdgga@ostas dos LD. A reflexdo
sobre a lingua e a descricdo gramatical devem se exercer aoliextos e discursos, na
medida em que se facam necesséarias e significativas para a condtsig&ntidos.

No que se refere a natureza do material textual, considerandocgu@into de textos
gue um livro didatico apresenta € um instrumento privilegiado — as vezes Unico sstedace
aluno ao mundo da escrita, postula o Guia ser imprescindivel que @nealetespeitado o
nivel de ensino a que se destina, ofereca ao estudante uma aariestia & representativa do
universo letrado. Um principio da avaliacédo é que a presenca @xtonmaim LD justifica-se
pela qualidade da experiéncia de leitura que possa propiciap et possibilidade de
exploracdo de algum conteudo. Por isso, assume-se como requisito idatieede géneros
discursivos e tipos de texto, bem como de registros, estilos dadgte (sociais e regionais)
do portugués. Em virtude das experiéncias singulares que podeepfmrdeitor, inclusive
no que diz respeito aos procedimentos estéticos, os textos da trigdigd@m de Lingua
Portuguesa séo imprescindiveis, sendo bem-vindas também boas traguedgsesentardo
ao aluno realidades culturais diversificadas.

No trabalho com o texto, escrito ou oral, em qualquer de suas dimdleftigs,
compreensado, producdo, elaboracdo de conhecimentos linguisticos), o dAsidera
fundamental a diversidade de estratégias e procedimentos, assoracmaxima amplitude
em relacdo aos varios aspectos envolvidos. As atividades de leitera, g@rtanto: (i) situar
a pratica de leitura em seu universo de uso social, dando-lhe a dimensac;ée sietéva de
interlocucéo leitor/autor; (ii) colaborar para a construcao dosdssmdo texto pelo leitor, ndo
se restringindo a localizacdo de informacdes; (iii) explasampropriedades discursivas e
textuais em jogo, subsidiando esse trabalho com os instrumentos metuojgiopriados;
(iv) desenvolver estratégias e capacidades inerentes a proificigue se pretende levar o
aluno a atingir, especialmente as capacidades apreciativas dasaha leitura critica. Ja as



propostas de producdo de texto escrito ndo podem deixar de: (i) coneids@rsocial da
escrita, levando em conta o processo e as condicdes de producadode &tando o
exercicio descontextualizado; (ii) explorar a producdo dos maissds/géneros e tipos de
texto; (iii) apresentar e discutir as caracteristicasuds$vas e textuais dos géneros ou tipos
abordados, sem se restringir a exploracao temaética; (iv) degenasldiversas estratégias de
producéo inerentes a proficiéncia que se pretende desenvolver. Rez sadrabalho com os
conhecimentos lingulisticos, objetivando levar o aluno a refletir sadpectos da lingua
relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia oral @aegctanto para a
capacidade de analise de fatos da lingua, devem: (i) ter peso menor quévos eeleitura, a
producdo de textos e a oralidade, especialmente aqueles relamarfoasintaxe; (ii) estar
relacionados a situacdes de uso; (iii) considerar e respeiariadades regionais e sociais da
lingua, situando a norma culta nesse contexto linguistico; (iv) subagd@demais atividades
com um aparato conceitual capaz de abordar adequadamente a estrfitncgonamento e
0S mecanismos caracteristicos dos diferentes géneros e tifgsoi€v) estimular a reflexdo
e propiciar a construcdo dos conceitos abordados.

No que diz respeito a compreenséo e producao de textos orais, 0 Guiderdd que
a linguagem falada é o instrumento por meio do qual se efetargma interacdo professor-
aluno quanto o processo de ensino-aprendizagem e que € a partir dpesiém@®a com a
oralidade que o estudante desvenda o mundo da escrita e estende o dominio da fala para novas
situagdes e contextos, postula que um bom LD precisa: (i) favarerssr da linguagem oral
na interacdo em sala de aula; (ii) explorar as difereaggmmelhancas que se estabelecem
entre a fala e a escrita; (iii) valorizar e trabalhaagacdo e a heterogeneidade linguisticas,
introduzindo a norma culta relacionada ao uso publico ou formal da linguagénem no
entanto silenciar ou menosprezar as outras variedades — regioeéass e estilisticas; (iv)
propiciar o desenvolvimento das capacidades envolvidas nos usos da lingualgerdprios
das situagfes formais e/ou publicas.

Embora ndo tenham sido publicadas no Guia 2005, as menc¢les classHicatoria
adotadas em versoes anteriores do PNLD, foram utilizadas comreagaralelo pela equipe
avaliadora, para controle da consisténcia do processo e para agdulizle estudos
comparativos entre o PNLD 2005 e o PNLD 2002, cujo objeto foram colelijdétscas
destinadas ao segundo segmento do Ensino Fundaméraaff'(&érie). Sdo trés as mencoes
antes atribuidas as colecdes aprovadas: recomendada com refRR)asecomendada
(REC); recomendada com distincdo (RD). A categoria RR sqmorele a obras que atendem
os critérios eliminatorios e ndo incorrem em deficiénciamdoédgicas comprometedoras,
mas nao realizam bem as propostas, merecendo ressalvas dadesivatinentes a um ou
outro dominio do ensino-aprendizagem. A categoria REC abriga colgg@esumprem
corretamente sua funcéo, atendendo satisfatoriamente aopipen@muns e aos critérios
mais relevantes da area. A categoria RD é a dos manuaiseqgdestacam por propostas
pedagodgicas elogiaveis, criativas e instigantes, de acordoocum®al representado pelos
principios e critérios adotados nas avaliacdes pedagogicas.

Resultados e discussao

A avaliacdo dos livros de Lingua Portuguesa inscritos no PNLD 2005 gemo
resultado principal a aprovacdo de 78% e a ndo-aprovacao de 22%egds<@xaminadas.
A analise da amostra segundo as menc¢ées classificatériasciopaliaada paralelamente
pela equipe, permitiu constatar que 8% das colecdes foram consideradas ROraB3REC
e 37% foram julgadas RR, ou seja, 41% das obras atingiram osmaisialtos de qualidade
pedagogica e editorial. Considerando-se a proporcdo aprovadas/ndo-aprevadas
distribuicdo segundo as mencdes classificatérias, pode-se afjumaem relacdo ao PNLD
2002, a qualidade da amostra melhorou sensivelmente, posto que, na avalex@y é#Yo



das obras foram aprovadas e 36% n&o o foram; ndo houve mencédo RD; 2@8ke claes

classificaram-se como REC e 42% como RR.

O estudo quantitativo propiciado pela base de dados viabilizou outra ogistata
positiva, que corrobora esses resultados. Tendo-se estabelecido, dkadéeavanteriores,
“notas de corte” para cada uma das mencoes, pdde-se detectam@déa de avaliacdo das
colecBes examinadas (75,81) situa-se na faixa de obras RECin@nexfto dessa andlise,
considerando cada item da ficha de avaliacdo, revela médiaslatenos topicos “aspectos
gréfico-editoriais” — 84,44; “manual do professor” — 81,25; e “naturezaaderial textual” —
79,31. Revela também média na faixa REC para o item “producdo de’tex71,96 e
proxima dessa faixa para o topico “leitura” — 68,15, além de pontuggéessiva para o item
“conhecimentos linglisticos” — 63,13. O Unico modulo que recebeu uma avaliaggs m
satisfatoria nesta amostra foi o relativo a producdo e compreenséo dadinguag— 49,72.

Comparando-se os resultados do PNLD 2005 com os do PNLD 2002, fica evident
melhoria de qualidade no conjunto das obras, na totalidade dos médulos saf@ayvattmo

se Vvé na tabela (médias arredondadas):

Itens avaliados PNLD 2002NLD 2005
Conjunto da obra 62 76
Aspectos grafico-editoriaig 79 84
Manual do professor 66 81
Natureza do material textual7 79
Producao de textos escritgs 53 72
Leitura 54 68
Conhecimentos linglisticos 64 63
Oralidade 23 50

Evidencia-se um incremento de qualidade no perfil das cole¢cbes, qammssima
média RR (62) para uma média REC (76), merecendo destaque aianetimsideravel do
trabalho em compreenséo e producdo de textos escritos e orais analal oo professor.
Esses resultados relativos ao perfil das obras aprovadas séicaigos e animadores com
relacdo ao impacto das avaliacGes anteriores (PNLD 1999 e 2002 psmplmbdade do livro
didatico presente nas salas de aula da rede publica do Ensino Fundamental no Pais.

Merece discussdo, no entanto, o fato de que as colecbes aprovadas, rédnbora

categorizadas no Guia, sdo bastante diferentes entre si. H4 as que &Rz @nOpostas com
gualidade préxima da exceléncia, implementam abordagens inovadoraseaaiiidas dos
conteldos e objetivos da area, organizando-se, por exemplo, por projetososenoat de
ensino de géneros, ou de diversidade de linguagens. Outras cumprem lmstargede
maneira equilibrada, nos diferentes dominios, os critérios de avaliacdo, atiplasammbéem
apresentando propostas inovadoras. Entretanto, ha obras cujas atividades, momtrcou
dominio, merecem restricdes ou ressalvas, embora, em genalcdor textos de qualidade,
aptos a dar suporte a um trabalho significativo com leiturar@rento, e abordem com
relativa adequacao os conhecimentos linguisticos, freqientementespactiea da tradicao
gramatical normativa. Seu maiores problemas residem no tratamem sempre consistente
dado a compreensdo e producdo de textos orais e escritos e na &aloraganual do
professor. Na construcdo do Guia 2005, optou-se pela ndo atribuicdo deseoigue essa
categorizacao foi mal compreendida e mal utilizada, tanto narédade escolar quanto no
mercado editorial e na imprensa. O acerto dessa decisdo depamédida em que a redacao
das resenhas conseguiu evidenciar as diferencas entre as cekayd@sadas, viabilizando

uma escolha consciente e adequada pelos professores.



Conclusbes

A avaliacdo qualitativa de livros didaticos comprados e distribuidos dioheiro
publico, mas produzidos por empresas privadas (as editoras), em gueapesaplexidade
dessa politica e as discussdes que ela suscita, tem apresenteoegucativos e sociais dos
guais o mais visivel e significativo é a presenca de obrasti®mngualidade nas méos dos
estudantes brasileiros. Essa presenca acena para a possildkdatteracdo nas praticas
docentes, ensejada pelo uso de materiais mais adequados. H& tambésagadémicos,
resultantes ndo s6 do continuo refinamento na construcéo e disgdass&derios, que vem
requerendo investimento tedrico por parte dos envolvidos no processo, mam tdmbé
montagem de equipes de avaliadores cada vez mais comprometidas tcabalho e as
reflexbes que ele provoca. Esses aspectos repercutem nas afgiesagéo de professores,
dentro e fora das universidades.

Além disso, os dados e produtos gerados configuram um promissor campo d
pesquisas, ainda pouco explorado. Os impactos positivos do PNLD fazemr pansa
necessidade de ampliacéo de seu alcance, de modo a tornar isi@asirstias contribuicoes,
seja pela implantacéo de projetos efetivos de capacitacéo de profesjanesiasextensao do
processo até a orientacao de docentes para escolha e uso do material avaliado.
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