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Resumo

Este trabalho visa a apresentar os principios norteadores esadacfrograma “Interfaces da
Formacao em Linguas Estrangeiras” que integra a extensaono erspesquisa. O objetivo
do programa € atender professores de linguas estrangeirededalblica de ensino atraves
do oferecimento de mddulos linguisticos, metodoldgicos e sobre a sdéd&are além de
proporcionar-lhes a chance de se envolverem em pesquisa-acaosphmrarem problemas
especificos de suas salas de aula. Os principais resultad@d péofessores mais reflexivos,
autbnomos e mais preocupados com as necessidades de seus alunossbjgwaiestes da
importancia da educacao continuada; c) alunos satisfeitos com asgasidaplantadas nas
aulas de lingua estrangeira; d) alunos da graduacédo e da péacg§mdm contato com a
realidade fora da universidade. Concluimos que mais acdes que enesv@munidades
universitaria e a de professores da rede publica de ensino devémpketadas para que
ambas possam se desenvolver profissionalmente e, assim, melhor @tesdeiedade.
(educacéao continuada; formacéo inicial;, formacéo de professores)
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Introducéo e objetivo

Este trabalho visa a apresentar os principios norteadores e adac@eegrama
“Interfaces da Formacdo em Linguas Estrangeiras” quategrar a extensdo, o0 ensino e a
pesquisa prima pelo respeito as diferencas dos diversos gruposimpegram, tais como
professores da rede publica de ensino, alunos da graduacdo, alunos da po&aayradua
professores universitarios.

Primeiramente, o programa tem seu foco no conhecimento da realidade dos
professores de linguas estrangeiras da rede publica e no atendisnemés aecessidades de
desenvolvimento profissional, tanto linglistico quanto metodoldgico, ou s@@gmama
responde a uma demanda da sociedade por acbes de educacdo contindadassse, €
através do projeto “Educacdo Continuada de Professores de Linguasg&sis”
(EDUCONLE) que professores de inglés e espanhol que atuandegublica de ensino
participam de modulos de lingua ministrados por alunos da graduacdenéddéos de
metodologia ministrados por alunos da pés-graduacéo e professores @a HEMambém
um segundo projeto que integra o programa: ARADO “Agrupar Refgjir Doar’ que
agrega a pos-graduacdo, graduacédo e professores da rede publicz rka bdentificacdo de
problemas de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, no ensino fundammé@io, e de



propostas concretas para soluciona-los. Este segundo projeto tambémpkdjetm de
educacdo continuada ao incentivar que o professor da rede publica seguisgaer de sua
sala de aula e desenvolva cada vez mais autonomia e competéncia em sua. profissa

Segundo, os alunos de graduacédo envolvidos como monitores tém tido uma
oportunidade impar de iniciagdo a docéncia no projeto EDUCONLE, seietitados pelos
professores da UFMG e alunos da pdés-graduacdo na preparacddaedavdd maddulo
linguistico. Além do mais, eles tém contato com situacdes e prablearacteristicos do
ensino fundamental e médio ao interagir com os professores de linguas estgougeataam
na rede publica tanto no projeto EDUCONLE quanto no projeto ARADO.

Terceiro, os alunos da pos-graduacédo também passam a conhecerameHimade
do ensino publico, desenvolvem projetos de pesquisa relevantes para osomsfes
envolvidos e, consequentemente, para a sociedade, colaboram paraagadornmcial e
continuada informada teoricamente e, acima de tudo, contribuem paranvofieseento
profissional dos professores.

Tivemos a confirmacao, no contato com os professores da rede pubtieasodagcio
de nossas atividades no ano de 2002, de que embora o dominio de limrgnggiest seja
um bem cultural valorizado pela nossa sociedade, isto ndo de reflenaneira através da
gual o ensino das mesmas é tratado nas escolas regulares. & dzxeqge ndo € possivel
aprender linguas na escola regular parece ser ainda muitoefgrgvasiva em nossa
sociedade, muitas vezes sendo até reforcada pela prépria posturefedsqgp de lingua
estrangeira. Além do mais, o professor de lingua estrarggiar vezes, desrespeitado pela
propria estrutura escolar, pois suas aulas sao sistematicarokrt@das nos piores horérios
ou reunides sado marcadas no horario de suas aulas, gerando cancetlasemsmas.
Muitos professores ndo receberam nenhum incentivo dos dirigentessdessakas, sentindo
na pele, mais uma vez, o quanto a lingua estrangeira é despfzada assim, o professor,
gue na maioria das vezes ja € inseguro quanto ao dominio do conteudoiplmaligune
ensina, sente-se ainda mais desvalorizado.

Mesmo estando o ensino de linguas estrangeiras no Ensino Fundamkgtgtdioe
regulamentado na legislacdo educacional, nem o professor nem aémuaaarantia de um
namero de aulas minimo necessério para a boa aprendizagem de Regsatamos que a
ultima Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo NacioDal, promulgada em dezembro
de 1996, torna o ensino de LE obrigatério desde a quinta série do ensinodotalee até
abre espaco para a inclusdo de uma segunda lingua: "sera inclaéidangua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escotag segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao" (Art. 36, Incis&ntl26, § 5°.

Por outro lado, a formacao dos professores de lingua estrangeiemétetecido a
atencdo necessaria, conforme relato da prépria Comissapelgdtistas de Ensino de Letras
junto & SESU. Predominam no pais cursos de Letras com dupla habilgatg Inglés e
Portugués com crescente ascensdo de Portugués e Espanhol. Muiéss ciesss sao
ministrados em 3 anos e recebem alunos de escolas do ensino bastemiggi®m néo
investiram em um ensino de LE de qualidade. A maioria dos projetogdogcas que
passam pela SESu, seja para autorizacdo ou reconhecimento, devdamaale inglés ou
espanhol cerca de 360 horas, ou no maximo 480 horas de ensino da linggaiesttam o
acréscimo de 60 a 120 horas de literatura inglesa e norte-angerk parte de formacao de
professor de lingua estrangeira é praticamente inexistentaulAs de literatura da lingua
estrangeira sao dadas, geralmente, em portugués e as thegameca ter 50, 70 e até 90
alunos, inviabilizando a oferta de um ambiente adequado a pratica daa.id@wmo
resultado, o sistema educacional brasileiro coloca no mercadoalihtr professores
despreparados e, assim, muitos deles recorrem aos cursos ddieap&c em busca de uma



regraduacdo, 0 que, naturalmente, ndo encontram. Esse contexto, rdfar@a dia, o
preconceito de que so6 se aprende lingua estrangeira em cursos livres.

Devido a esses problemas expostos acima, vemos em nossa socigidadesempre
contundentes aos professores da rede publica de ensino considerados polsogrppea a
atuacdo pedagogica e sentimos que a universidade publica deveptsitétsnamentos e
efetuar acbes concretas que possam contribuir para o desenvolvimee® gle$sssores
através de projetos que visem a educacdo continuada dos mesmos,iqrapdocihes
chances de desenvolvimento autonomo ao longo da vida profissional.

O programa aqui apresentado visa a aumentar o dominio da linguarigodga
professores, torna-los mais autbnomos através do contato com ass temria
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e do incentivo a pesguisa também de
discussdes que Ihes propiciem a pratica reflexiva.

As vantagens da prética reflexiva tém sido apontadas em pesiueascionais
(Richards, 1998 entre outros) e nacionais (Almeida Filho, 1999; \Aéirahdo, 1999; Dutra
e Mello 2001). Através do uso de instrumentos como a escrita de digeeacoes de aulas,
sessdes de visionamento (reunido para discusséo de aulas filmaplasaolas), o professor
passa a ver e repensar sua pratica de maneira a conhedéda endecidir quais acoes,
baseadas em quais teorias, SG0 mais apropriadas para occdetextsino em que ele atua.
Em uma proposta de pratica reflexiva, os pontos a serem discattdesn partir das
necessidades dos professores envolvidos no curso/pesquisa, pdiex&ored ocorrera se o
participante realmente quiser se envolver no processo” (Dutr&lle ®001: 50). Isto é
sempre levado em conta na elaboracdo dos conteldos dos cursos propossespuojeds e
no decorrer dos seus modulos. Levamos em consideracdo o contexto de essmo e
repercussao politica, sem a qual o desenvolvimento do professorificar#leto (Zeichner,
2001). Sentimos que a inclusdo de médulos apenas sobre metodologias de dlisgua,de
apesar de esses serem extremamente importantes, nadeteridweadouro e continuado na
educacdo dos professores, por isso a énfase no carater reflexe® mésiulos. Segundo
Vieira-Abrahao (1999: 46),

A capacidade de reflexdo e de critica podera levar este gopf@sum processo de
auto-avaliacdo constante, e torna-lo aberto para a analise de nowdsgabsre propostas
gue, com certeza surgirdo em sua vida profissional.

O programa, aqui exposto, além de atender uma demanda da comunidade de
professores da rede publica de ensino, integra a extensdo com hmasgesia graduacao e
pés-graduacado, proporcionado-lhes uma formacdo mais condizente com aglatEesia
sociedade.

O programa “Interfaces da formacdo em linguas estrasjéem o seguinte objetivo
geral: tracar agbes integradas entre o ensino, pesquisansdx implicando na melhoria do
ensino de linguas estrangeiras na rede publica, em uma melhor giiepdwa nossos alunos
da graduacdo e pos-graduacdo e o incentivo a pesquisa na arediigacingplicada com
foco nas necessidades do professores e alunos das escolas sedidsathando esse
objetivo, chegamos aos objetivos especificos do programa:

a) oferecer oportunidade de desenvolvimento profissional para professorededa
publica (inglés e espanhol);

b) contribuir para um maior envolvimento dos graduandos e poés-graduandos da
Faculdade de Letras com a realidade educacional fora dos muros da universidade

c) garantir espaco de formacéo inicial e continuada, na igéegma licenciatura e
extensao;

d) identificar problemas no processo de ensino-aprendizagem em escolaspublica

d) refletir teoricamente sobre os problemas identificados;



e) intervir de forma colaborativa (professor/estagiario deugrgéio/ mestrando ou
doutorando) no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa,;

f) produzir material didatico para escolas publicas;

g) criar um portal virtual de apoio pedagdgico a professorasmesatle lingua inglesa
(para acessar o portal visite www.letras.ufmg.br/arado).

Metodologia

Como ja mencionado, o programa tem seu ponto de partida na extensdo e nas
necessidades dos professores da rede publica de ensino, integrandoop pasgjuisa e
extensdo. O projeto “Educacdo Continuada de Professores de Lingwasg&ras” é
organizado da seguinte maneira. Os topicos abordados nos cursos de matasfbogi
escolhidos levando-se em conta o que foi mais relevante para as amtariores e também
apos a consulta com os atuais participantes. Os cursos oferecidpofessores da rede
publica constam dos seguintes modulos:

lingua estrangeira;

metodologia de ensino através da pratica reflexiva;

guestBes gerais que afetam a vida escolar (violéncia, abuso de dadhgzes;do e
juventude, problemas com adolescentes, o papel da lingua estranggiracesso de
ensino/aprendizagem do ponto de vista neuroldgico, etc.).

Para os cursos de lingua estrangeira e modulos sobre metoddiagés da pratica
reflexiva, os encontros sdo com turmas de alunos da mesma lihgueyeisa. Os modulos
sobre questbes gerais da vida escolar (violéncia, abuso de droghkemas com
adolescentes e etc.) sdo com os professores de ambas as linguas.

Os alunos da graduacdo, alguns bolsistas de extensdo e outros voluvetéhesndo
crédito como atividade académica, sdo orientados pelos profesaotHavtc e alunos da
pés-graduacdo. Esse processo € crucial na formacdao inicial figsses professores. Eles
também participam dos outros médulos (metodologia e vida escolafdtaa leitura dos
textos e colaborando nas discussdes. Desta maneira, as sugsedafégicas passam a ser
mais embasadas teoricamente. Os alunos da pds-graduacao, juntammeoseprofessores da
UFMG, preparam os modulos de metodologia através da praticaivaflextambém, os
modulos sobre questdes gerais da vida escolar. A pesquisa érbaits ate questionarios
respondidos pelos professores da rede publica e pelos bolsistas sabd@dss. Os
professores da rede publica e os bolsistas escrevem diarios sobre as autakeayudtido,
algumas aulas serdo filmadas. Tanto os diarios quanto as aulesdée como instrumentos
para melhoria do proprio curso.

O projeto ARADO “Agrupar Refletir Agir Doar” oferece umadajpdina no Programa
de Pdés-Graduagdo em Estudos Linguisticos (POSLIN) da UFM@&esatdela coloca em
contato alunos da pés-graduacao, alunos da graduacdo e professores da ialeEs8hli
disciplina tem encontro semanais, além e incluir visitas per®dicascola. Cada trio,
composto por um membro de cada grupo, trabalha em uma pesquisa-acsolyzioaar
problemas especificos da sala de aula do professor da rede pusdiaa.dblucdes visam
sempre o desenvolvimento profissional do professor da rede publicab&na dos outros
participantes. H&, por exemplo, a preparacdo de material didgtieo passa a ser
disponibilizado na escola onde atua o professor.

Resultados e discussao

A avaliacdo dos professores que participam dos projetos “Educacaouadatide
Professores de Linguas Estrangeiras” e ARADO “Agrupar Reflgtiroar” tem sido muito
positiva, refletindo mudancas discursivas e, também, nas a¢fes pedagogaiasdenasia.



Podemos acessar os resultados de nossos projetos através gmaqiotiefetiva dos
professores nos maodulos oferecidos, dos trabalhos incluidos no site dDQARAdas
producdes do grupo (ver listagem abaixo) dentre as quais estdo slgisvartacdes e
trabalhos apresentados em eventos. Primeiramente, destacaremastgsi@rofessores tém
desenvolvido uma capacidade acurada de reflexdo e criacdo evidepoiladaemplo, pela
producédo de diarios reflexivos sobre suas experiéncias como aprend@e professores e
pela apresentacdo de seminarios sobre projetos e atividades planejadas psiselemddios
trouxeram questdes tedricas discutidas nos médulos e que foramagphceshlidade pratica
de cada contexto escolar. Como varias experiéncias obtiveramsuoesso e demonstram a
capacidade de desenvolvimento profissional, critico e situado dos prefeda rede publica
de ensino, a coordenacao do programa esta empenhada na publicaciexgpesgncias em
formato de livro. Através de resultados positivos como os dos semjréar@&amos que 0
trabalho reflexivo dos professores € crucial para seu o desengpteinprofissional,
instrumentalizando-os para uma atuagdo autdbnoma e para acdes combcaddies em
suas escolas. Como os professores que ja terminaram os moédulagetm PDUCONLE
(300 horas) mantém contato conosco através de apresentacdo de semipariicipacdo em
palestras sobre a vida escolar, sabemos como eles tém se s&igoeparados para propor
projetos, defender um ensino de linguas condizentes com as necessiosddanos e
incentivar a participacdo de outros professores em projetos de educacao dantinua

Segundo, para ilustrar o processo pelo qual os professores envolvidnessm
programa tém passado, apresentaremos a seguir dados de dois trabalhos distintos.

Dados coletados através de narrativas dos professores foramdasatisgoresentados
por Dutra e Mello (2004) em um trabalho cujo foco foi a identifioadas metaforas
perceptuais sobre ensino/aprendizagem de graméatica. Seleciongomssdesses dados que
estdo apresentados abaixo a fim de relatar mudancas profissionais quesssa®ftisseram
ser reflexo da participagdo no programa “Interfaces da Foomamalinguas Estrangeiras”.
Um dos professores, Pedro, relata mudancas sobre suas crencas e manejte daulsala

“Diante da reflexdo e consequente experimentacéo, passei kdramelhor diante
destes fatores e também sentir maior seguranca. Isto opongue o embasamento tedrico
propicia a naturalidade em experimentar, refletir, avaliar, expe@meavamente ...”

“Um exemplo disso, é o fato de buscar propostas diferentesadi&sanais, como
trabalhar textos somente com o objetivo de retirar, destacprovar o conhecimento do
aluno diante de estruturas gramaticais ...”

Outra professora, Solange, relata seu desenvolvimento linguistico e metodoldgico:

“As leituras foram engrandecedoras. A partir delas, mudei ayatitades: trabalho
com meus alunos em grupos, dou mais “ listening”, uso estratégias de leitura ....”

“Infelizmente, j& ouvi muitos colegas dizerem que pobre ndo apregtés.i Porque
nao vé filme em inglés, ndo tem internet, ndo para os EUA esobtbagens. Esses
professores sé ensinam gramatica. Exercicios banais de substitBeg] porque muito me
ofereceram.”

“Hoje eu ensino a gramatica aos poucos, pegando detalhes. Uso rtesés, due
fazem parte da realidade dos meus alunos, vou agrupando tépicos e dandwogxerci
aumentando gradativamente o nivel de dificuldade.”

Os dados analisados por Dutra e Mello (2004) sdo de dois grupos. Untulehes
2003) ja havia participado por um ano nos médulos de lingua, metodologia scota e
alguns professores se envolveram em pesquisa. O outro grupo 20Ajatinha iniciado a
sua participacao no projeto quando os dados foram coletados. Pudemos patresiésr da
analise de narrativas dos professores sobre seu aprendizado e sqin@icaigpedagdgica
que:



a) as experiéncias como alunos influenciaram as praticaslarmdesaula (declaradas
nas narrativas como experiéncias negativas);

b) a lingua conceptualizada como instrumento para comunicacao Zpgtapos) e
como regras/idioma/cédigo (rigidez de padrdes) pelo grupo 2004;

c) gramatica conceptualizada como sistema de regras pelos dps ge como
instrumento de viabilizagdo discursiva pelo grupo 2003;

d) o ensino de gramética conceptualizada dentro de uma visédo situadtexual,
interligando-a com as 4 habilidades, pelo grupo de 2003;

e) o grupo de 2004 vislumbra a inadequacédo conceptual do ensino de gramatic
descontextualizado, mas ainda ndo atingiu um patamar em que alternativas saaspropost

Os acessos as narrativas e as conceptualizacbes dos professorlesaram as
seguintes acoes:

abordagem do ensino de gramatica concatenado aos modulos que tratam as
habilidades (listening, speaking, reading, writing) — mddulos de metaalobdingua
(referéncias explicitas dos momentos para foco na forma);

projeto de pesquisa-acao colaborativa

Araujo (2004) constatou durante oito meses de coleta de dados com pesfessor
participantes do programa “Interfaces da Formacao em Lingiengeiras” que algumas de
suas crencas e acdes pedagogicas mudaram. Através de questioedtrevistas e
observacdo de aulas, a pesquisadora pode acompanhar 0 processo dentoesos
professores. Apdés a sua analise a pesquisadora apresentou-digipargas que tiveram a
chance de discutir a sua interpretacéo e puderam mais uma &r asl reflexdes como
subsidio para seu desenvolvimento profissional:

“Desde 0 inicio do projeto tenho percebido um crescimento profissidisiagaio. E
mais facil, hoje, constatar isso no entusiasmo de boa parte dos alun@siotpram uma
postura mais ativa e atuante enquanto aprendizes de lingua esdraDganto as crencas dos
professores, e em especial as minha, objeto principal desta peggdesagerceber o quanto &
essencial avalia-las para o aprimoramento do meu trabalho” (Aradjo, 2004:183).

Constatamos que o envolvimento dos professores em professores déoexiens
englobam tanto o ensino quanto a pesquisa, pode ter efeitos benéfitgmcha pedagodgica
desses professores e, consequentemente, na qualidade do ensino em escaodas regular

Conclusbes

O programa “Interfaces da formacgdo em lingua estrangeisdd”’em seu terceiro ano
e tem conseguido resultados muito positivos com os professores des lesjangeiras da
rede publica de ensino. Neste ano, contamos com a participacadedsqnes da UFMG das
Faculdades de Letras, Educacdo, Belas Artes e Instituto decid3ié Bioldgicas,
demonstrando uma preocupacao com a formacao integral do professor giéenvde suas
especificidades em lingua estrangeira e integra suas aodes educador. Avaliamos,
constantemente, nossas acfes e fazemos 0s ajustes necessanigdutas ministrados, nas
orientacdes dados aos professores em formacao inicial (alunosddagfio) e nas pesquisas
desenvolvidas nos contextos escolares. Ressaltamos o caratec@le égae a extensao, o
ensino e a pesquisa de nosso programa e a necessidade de a Univefiesideeiecondicdes
mais articuladas para projetos de educacdo continuada e paréetiisss eeom secretarias
municipais e estadual de ensino.

Referéncias bibliograficas

ABRAHAO, M. H. V. Tentativas de construcio de uma pratica renovadarmacao em
servico em questdo. In: ALMEIDA FILHO, J.C. P. (Org.) O profesiotingua estrangeira
em formacéo. Campinas: Pontes, 1999. p. 29-50.



ARAUJO, D. R. Crencas de professores de inglés de escolas p(gnima o papel do bom
aprendiz: um estudo de caso. 2004. 183f. Dissertacdo (Mestrado em Léaghiicada) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Beloteri2004.

DUTRA, D. P.; MELLO, H. Narrativas de aprendizes: metaforascgpuais sobre
ensino/aprendizagem de gramatica. In: Cadernos de Resumos do 140 InPLA — PUC-SP, 2004.
DUTRA, D. P.; MELLO, H. Refletindo sobre o processo de formacaprdgessores de
inglés: uma interpretacdo de abordagens, métodos e técnicas.NREEE E.; OLIVEIRA,

P.; BENN-IBLER, V. (Org.) O novo milénio: interfaces linguistica literarias. Belo
Horizonte: FALE-UFMG, 2001. p. 47-56.

RICHARDS, J. Beyond training. Cambridge: Cambridge. 1998.

ZEICHENER, K. Educating reflective teachers for learner ereat-education: possibilities
and contradictions. In: GIMENEZ, T. Ensinando e aprendendo inglés na uohaders
formacéao de professores em tempos de mudancas. Londrina: ABRAPUI, 2003. p. 3-19.
Produtos gerados

ARAUJO, D.; DUTRA, D. P. Crencas de professores de inglés sokpapel do bom
aprendizes: um olhar sobre o ensino de inglés nas escolas publi€zadémos de Resumos
do 140 InPLA — PUC-SP, 2004.

DUTRA, D. P.; MELLO, H. Narrativas de aprendizes: metaforascgpuais sobre
ensino/aprendizagem de gramatica. In: Cadernos de Resumos do 140 InPLA — PUC-SP, 2004.
SOL, V. A pratica reflexiva de uma formadora de professonesCadernos de Resumos do
140 InPLA — PUC-SP, 2004.

MELLO, H., DUTRA, D. P. Perceptual metaphors in L2 learnersratiges In: VII
ABECAN Congresso Internacional, 2003, Belo Horizonte. Resumos do VIICABE
Congresso Internacional. Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2003. p.100 —101.

DUTRA, D. P. et al. Aspectos da formacdo continuada e iniomlieguas estrangeiras.
Anais da Semana de Extensédo da UFMG. 2003.

DUTRA, D. P.; MELLO, H. Narrativas de aprendizes: metaforascgpduais sobre
ensino/aprendizagem de graméatica. In: Cadernos de Resumos do 140 InPLA — PUC-SP, 2004.
DUTRA, D. P. (Orientadora); MELLO, H. (Orientadora); DEUS, L. &. (bolsista
FAPEMIG); SILVA, L. A. (bolsista FAPEMIG). Intervencéo na &ale Aula de Professoras
de Lingua Inglesa: Um Trabalho Colaborativo. In: Xl Semananigatdo Cientifica.
UFMG. 2003.

DUTRA, D. P.; MELLO, H.; ARAUJO, D.; OLIVEIRA, S.; OLIVEIRAJ. H.; SOUZA, P. A
influéncia de um curso de educacao continuada na formagédo de um prdéessglés. In:
VIIl Semana de Letras. UFOP. 2003 (Anais. No prelo)

DUTRA, D. P.; MELLO, H. A pratica reflexiva na formacao préveg e em servico de
professores de lingua inglesa. (Capitulo de livro - No prelo)

DUTRA, D. P.; MELLO, H. Ser professor: representacées metafriln: 130 INPLA
Caderno de Resumos p. 93. PUC-SP. 2003

MELLO, D. P.; DUTRA, D. P. Dilemas conceptuais: narrativas tfoeas de professores e
formadores de professores de lingua inglesa. In: XVII ENPULI. p. 26 .UFSC. 2003
SILVA, J. M. Analise das estratégias de motivacdo usadasgiespores em sala de aula de
lingua espanhola através da pratica reflexiva. Faculdade des LePOSLIN/UFMG. 2004.
Belo Horizonte. (Orientadora: Heliana R. Mello)

ARAUJO, D. R. Crencas de professores de inglés de escolas p(gnina o papel do bom
aprendiz: um estudo de caso. 2004. 183f. Dissertacdo (Mestrado em Leaglfdicada) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belofteri2004.
Dissertacdes e teses em andamento

SOL, V. A natureza da pratica reflexiva de uma formadora afegsores e duas professoras
em formacéo. (Orientadora: Deise P. Dutra)



ARAUJO, A. Formando professores de L2 reflexivos? Uma experi@uia o trabalho
colaborativo na graduacéo. (Orientadora: Herzila Bastos)

JORGE, M. O dialogo colaborativo na formacdo continuada de profesderasglés.
(Orientadora: Deise P. Dutra)

OLIVEIRA, A. L. A. A relacédo teoria e pratica num curso denfacdo continuada de
professores: pesquisa colaborativa e andalise de discurso a letnagrafia da fala.
(Orientadora: Deise P. Dutra)

SOUZA, G. de O ensino de inglés para criancas de 7 a 11 mdasede Belo Horizonte.
(Orientadora: Deise P. Dutra)

NEDER NETO, T. O ensino de pronuncia de inglés em Belo Horizontgen{@dora:
Heliana R. Mello)

AZEREDO, F. C. Métodos e técnicas utilizados por professores imetes pronincia em
lingua inglesa. (Orientadora: Heliana R. Mello)



